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CULTURA E ENSINO DE LINGUAS NAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS DE LETRAS

Liicia de Fatima Santos .

Resumo: Neste artigo tem-se como objetivo fazer uma analise critica

da(s) visdo(des) de cultura e de ensino de linguas que permeia(m) as
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Letras, com base nas
reflexdes de autores como Kramsch (1998 e 2000), Thompson (1999),

entre outros.
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Em qualquer anilise que seja realizada sobre ensino de um
modo geral, é pertinente considerar que questoes da micro—reallda_de
da sala de aula refletem uma macro-realidade histérico—social
intrinsccamente  vinculada a esse contexto. Por isso  sao
imprescindiveis reflexdes acerca dos documentos que determinam O
trabalho desenvolvido nas escolas em todos os niveis de ensino. Nesse
sentido, justifica-se a necessidade de analises criticas, como FIe
Cavalcante (2002) sobre os Parimetros Curriculares Nacionals,
documento que tem interferido demais nas prdticas pedﬂgégicaf d‘,a
todas as séries do ensino fundamental. Jd no ensino superior, nao €
possivel desconsiderar as determinagoes apresentadas nas Direu-lzesj
Curriculares Nacionais que norteiam os cursos de graduagio, porque ©
em fungio delas que sio estabelecidas as coordenadas basicas dos
direcionamentos desses cursos.

Neste artigo, interessa-me particularmente refletir sobre a(s)

concepgiio(¢des) de ensino de linguas e de cultura que permeia(m) &
constituicio das Diretrizes Curriculares do Curso de Letras. O
interesse pela discussio desse documento resulta das reflexoes que

Artigo apresentado no XIV Intercimbio de Lingiiistica Aplicada

(abril/2004).
Doutoranda em Lingiifstica no PPGLL (Ufal) ¢ professora do
Departamento de Letras Cldssicas ¢ Vernaculas da Ufal.
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tenho apresentado sobre uma variedade de lacunas existentes na
formagéo dos futuros professores de linguas (LM e LE) nos grupos de
pesquisa de que tenho participado nos tltimos seis anos'. Muitos dos
alunos concluintes chegam, por exemplo, ao dltimo ano de Letras sem
saber articular as idéias de um texto, como facilmente se comprova
nos trabalhos de conclus@o de curso. Entre as diferentes razdes que
justificam fato como esse, acredito que muito se deve & concepgio
dominante de cultura e ensino de linguas defendida na pratica
pedagégica desse curso, mesmo depois das grandes e decisivas
contribuicdes de estudos lingiiisticos jd terem motivado alteracdes
nesse quadro.

Para discutir essa questdo, levarei em consideraciio reflexdes
propostas por Kramsch (1998 e 2000), Thompson (1995) e Brito
(1999) que, mesmo falando de lugares diferentes, comungam da idéia
de que entre lingua e cultura ha uma relagdo intrinseca. Todos esse
autores também defendem o ponto de vista de que ¢ imprescindivel
considerar lingua e cultura de forma atrelada as praticas sociais. Ou
como afirma Bakhtin (1997, p. 282), “a Iingua penetra na vida através
dos enunciados concretos que a realizam, e é também através dos
enunciados concretos que a vida penetra na lingua.”

Apo6s alertar sobre a variedade de acepgdes que existem sobre
cultura, Thompsori (1995) apresenta quatro concepgdes bdsicas:
cldssica®, descritiva, simbélica e estrutural, enfatizando a defesa dessa
ultima. Nesse sentido, ele frisa que o termo estrutural aqui nio deve
ser confundido com estruturalista (p.182). Concepgiio estruturalista de
cultura remete a um enfoque das *“relagdes sociais estruturadas nas
quais os simbolos ¢ as a¢des estdo inseridos” (p.166). Portanto, nio se
trata de uma andlise dos tracos estruturais internos das formas
simbdlicas, tal como propde a corrente estruturalista, mas de uma

Atualmente participo do Grupo de Pesquisa Ensino e aprendizagenm de
linguas, sob a coordenacgdo geral da Profa. Dra Rita Zozzoli.

De acordo com Thompson (1995, p. 166), a concepgiio clissica de cu]luj‘al
¢ um processo de desenvolvimento intelectual ou espiritual; a concepgdo
descritiva € “um variado conjunto de valores, crengas. cns[mﬁnﬂcs.
convengoes, hdbitos ¢ priticas caracteristicas de uma .\'uuicdn.dc cspcclllt‘il
ou de um periodo histérico™; ¢ a concepgiio simbdlica ¢ a interpretagao
dos simbolos e das acdes simbdlicas.

¥
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abordagem dos contextos e processos socialmente estruturados. Nessa
perspectiva, ele define uma andlise cultural como o estudo das formas
simbdlicas (agdes, objetos e expressdes significativas de vérios tipos)
“em relacdo a contextos e processos historicamente especificos ¢
socialmente estruturados dentro dos quais, e por meio dos quais, essas
formas simbdlicas sdo produzidas, ransmitidas e recebidas” (p.181).
Nas consideragdes feitas sobre o aspecto intencional e o cardter
constitutivo dessas formas simbélicas, Thompson afirma que elas sao
expressdes das relagdes entre sujeitos, estabelecidas em processos
interlocutivos. Segundo esse autor, “mesmo no caso de um didrio, que
ndo ¢ feito para circular, o sujeito-produtor escreve para um sujeito,
isto &, para o préprio sujeito que escreve o didrio e que possui, com
exclusividade, a chave interpretativa” (p.184).

Ao discutir o vinculo entre as caracteristicas dos contextgs
sociais e as producdes das formas simbolicas, Thompson (op cit,
p.20i) afirma que o processo de recepgdo dessas formas 112:10 é
passivo, “ao contrdrio, ¢ um processo criativo de interpretacdao €
avaliaciio no qual o significado das formas simbdlicas € ativamente
constituido e reconstituido”. Sendo assim, 0S sujeitos ndo absorvem

passivamente as formas simbdlicas, mas de modo ativo e criativo.

E possivel associar essas reflexdes de Thompson com a visdo
dialdgica de lingua proposta por Bakhtin (1992), que, mesmo sem
adotar a perspectiva dos estudos culturais, defende a idéia de que 2
interacdio verbal constitui a realidade fundamental da lingua, por 1550
“qualquer tipo genuino de compreensio deve ser ativo, deve jd conter
0 germe de uma resposta” (p.131). Em defesa dessa posi¢do ativa,
também cabem reflexdes como as de Kramsch ( 2000, p.3 ) de que
sujeitos, nos grupos sociais dos quais participam “ndo expressam
apenas experiéncias; eles também criam experiéncias por meio da

lingua. E lhes dio significado através dos meios que escolhem para s

comunicar uns com os outros”. Esse processo de interagao ¢
enfatizado por Kramsch, ao discutir a importdncia de se salupEn T
lugar de fronteira, denominado de terceiro lugar, no processo de
aprendizagem de uma lingua. Segundo €s5a autora, ao confrontar sua
cultura com a cultura do outro, o aprendiz de uma lingua snga-se em
um lugar de exploragio em que é possivel ter um maior consciéncia de
sua prépria cultura, ao mesmo tempo em que explora a cultura do
outro. Ainda, de acordo com Kramsch (1998, p. 234), "ndo podemos
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€nsiar o entendimento do estrangeiro enquanto o familiar ndo tiver se
tornado estrangeiro para nés em muitos aspectos.”
a

_ Como j4 sinalizei no segundo pardgrafo deste texto, essa visdo
ativa e produtiva de lingua e de cultura apresentada até entdo nao
corresponde ao que efetivamente acontece na realidade de ensino de
nguaS, nos diferentes niveis de ensino. Segundo Brito (1999, p.24),

freqiientemente, o curriculo do ensino de linguas estrangeiras sugere
uma clara distingdo entre o conhecimento lingiiistico € 0
conhecimento cultural, concebendo a aquisicdio desses aspectos da LE
de forma separada”. Ainda de acordo com essa autora, 0
conhecimento cultural “é visto simplesmente como opcional, usado
pfirg estimular interesse ou melhorar o conhecimento geral sobre a
civilizagdo geral dos falantes da lingua alvo.” Numa andlise em que
aborda a questdo cultural em relacdo ao ensino de Portugués (LM),
Bort_oni-Ricardo & Dettoni (2001, p.102) concluem que “a escola
Precisa tornar-se culturalmente sensivel para lidar competentemente
€Om a variagdo lingiiistica e cultural de nossas criangas.”

Conclusges como a dessas autoras permitern afirmar que ainda

Prevalece no ensino de linguas a visdo de cultura como “"um processo
de desenvolvimento e enobrecimento das faculdades humanas, um
Processo facilitado pela assimilagdo de trabalhos académicos €
artisticos ligados ao carater progressista da era moderna” (Thompson,
1995, p.170), denominada de Cultura MLA, que significa “a grande
musica, literatura e artes” (Brito, 24). Essa visdo clitista de cultura tem
uma correspondéncia com a de ensino de linguas que defende como
textos literdrios apenas os autores considerados cléssicos, inclusive
sdo esses autores os referenciais basicos para as atividades de leitura,
de produc@o de textos e, principalmente, para o ensino da gramatica. E
provével que seja em fungdo dessa visdo de cultura que sfao criados 0s
mitos sobre o ensino de linguas estrangeiras apontados por Moita
Lopes (2001).

Essa visio de cultura e de ensino de linguas que propicia um
distanciamento com as praticas socioculturais traz sérios prejuizos
para os alunos. Como a concep¢io de lingua constitui um dos pilares
que norteiam todas as demais concepgbes envolvidas na pratica
pedagégica do ensino de linguas, seja a de leitura, de producao de
textos ou de gramdtica, todo o trabalho pedagégico é prejudicado
quando se adota uma visio de lingua que visa apenas ao ensino de um
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sistema abstrato de estruturas e regras. Nessa .P.ETSP_ECUV"I’ tanto .edm
LM quanto em LE, leitura é vista como a decodlflcaga? de um se(letll 0
pré-existente no texto; produgdo como a repro.difg_ao de mo lelos
também previstos em geral pelo autor do livro didético; € gram?tllca
restringe-se a um conjunto de regras que devem ser seguidas para talar
€ escrever corretamente.

Em geral, essa concepgiio de gramatica tem consugéldo 1511
principal razdo do ensino de linguas, de mo.do que os textos li Cci)g Ze
produzidos sdo meros pretextos para 0 ensino df’f um amont?a -y
tais regras, que devem ser memorizadas sem questionamento al g“d ' .
rarfssimo um aluno de LM ou de LE que nio tenha reahza-o~0
preenchimento de lacunas com determinada forma verbal, prtprStlQnahé
conjungio - geralmente indicada entre parénteses- Ot nac‘)jI eti :
reproduzido o modelo de uma frase, fazendo alteragdes do tp
singular por plural, masculino por feminino etc.

i in (1992,
Opondo-se a essa perspectiva de passividade, Bakhtin (1

p.124) defende uma concepgdo de lingua que vive € evolmfnasllar;tfiila
relagdes concretas, “ndo no sistema lingiifstico abstrato das Ol;]lengﬁo
lingua nem no psiquismo individual dos falantes.” A0 fazeg S -
ao ensino de linguas, ele afirma que o essencial nos métodos de

de linguas vivas estrangeiras

. lingua
¢ familiarizar o aprendiz com cada forma da ling

inserida num contexto e numa situagdo [..] um metoc{z
eficaz e correto de ensino prético exige que a forma SeJé
assimilada ndo no sistema abstrato da lingud. 1sto n';
como uma forma sempre idéntica a si mesma, mas n;)
estrutura concreta da enunciagdo, como um SIg

flexivel e varidvel.

Ainda falando sobre o ensino de linguas est.rang(;ilf;;’c,:;i
enfatiza a importincia de se desenvolver praticas c.ie ensino de . : dé
em que se privilegie a compreensio, negando, assim, qu?]ql%c_rdage 3
orientagdo que vise apenas ao reconhecimento. Uma qIVeISI S
reflexdes que tem sido realizada sobre o ensino da lmgua I i)
(LM) me permite afirmar que essas reflexdes de Bakhtln (op. r-n
valem também para o ensino de LM, uma vez que ¢ bastante cor‘nu
encontrar alunos perdidos num emaranhado de regras ¢
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nomenclaturas, falando da lingua materna como se se tratasse de uma
lingua estrangeira.’

Uma leitura das Diretrizes Curriculares de Letras

A proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de
Letras foi publicada em abril de 2001 e teve pequenas alteragdes em
dezembro de 2001, especificamente em relagdo aos aspectos que
devem ser contemplados no projeto pedagdgico académico e a
determinacdo da carga hordria. E um texto composto pelas seguintes
partes: introdugdo, perfil dos formandos, competéncias e habilidades,
contetdos curriculares, estruturagio do curso e avaliag@o.

J4 no parégrafo inicial fica evidente a visdo de ensino e de
cultura em que se fundamentam as Diretrizes. Vejamos:

Esta proposta de Diretrizes Curriculares leva em
considerag@o os desafios da educacgdo superior diante das
intensas transformacgtes que tém ocorrido na sociedade
contemporéinea, no mercado de trabalho e nas condigoes
de exercicio profissional. Concebe-se a Universidade
ndo apenas como produtora e detentora do conhecimento
e do saber, mas, também, como instincia voltada para
atender as necessidades educativas e tecnoldgicas da
sociedade. Ressalta-se, no entanto, que a Universidade
ndo pode ser vista apenas como instancia reflexa da
sociedade e do mundo do trabalho. Ela deve ser um
espago de cultura e de imaginagdo criativa, capaz de
intervir na sociedade, transformando-a em termos €ticos.

‘ Embora as idéias desse pardgrafo apontem para uma possivel
Nter-relacdo, um didlogo, entre os saberes desenvolvidos na
universidade e a realidade sécio-histérica e cultural, hda evidéncias de
Uma pretensa autonomia da universidade, seja acumulando o duplo
papel de “produtora e detentora do conhecimento e do saber,” ou de
“instdncia voltada para atender as necessidades educativas ¢

*  Nesse sentido, vale conferir reflexdes que resultaram de andlises do grupo
de pesquisa ja mencionado, como Rosseti, Santos ¢ Zozzoli (2000),
Santos ( 1999 ), Zozzoli (1999 e 2003).
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tecnoldgicas da sociedade”. Somado a isso, a universidade deve ser
também “um espago de cultura e de imaginagiio criativa, capaz de
intervir na sociedade, transformando-a em termos éticos.” Esse Iugar
de poder assumido pela universidade como interventora ¢
transformadora da sociedade se reflete, de algum modo, na concepgao
dominante de cultura e de ensino de linguas adotada nas prdticas
pedagégicas, em que, em geral, ha uma imposi¢ao de conhecimentos
desvinculados da realidade sécio-cultural do aluno. Isso permite-me
inferir que a cultura de ensino de linguas desenvolvida no contexto
universitirio favorece mais a opressio do que a autonomia. Isso €
facilmente comprovado no cotidiano académico a comegar pela
auséncia de uma ampla discussdo da concepgao de cultura que s€
defende. Como afirma Brito (1990, p.45), “cultura” nio tem sido
debatida na literatura das pedagogias de linguas, mas tem sido inserida
nos livros textos e trabalhada superficialmente [...]".

E vilido focalizar também nesse pardgrafo introdutorio das
Diretrizes a ressalva de “que a universidade ndo pode ser vista apenas
como instincia reflexa da sociedade ¢ do mundo do trabalho.” Tal
ressalva pressupde uma negagio a concepgdio de que ensinar uma
lingua é atender a um principio utilitarista de expor saberes para
atender As necessidades educativas e tecnoldgicas da sociedade; como
também de que aprender uma lingua é pOr em usO CSSES saberes
passivamente, assumindo meramente a condicio de consumidor-
receptdculo, tal como propde Certeau (1996). Entretanto, a negacao a
essa visdo de ensino de linguas é contraditéria com o que € proposto
em outros trechos das Diretrizes, como veremos mais adiante a0
focalizarmos o perfil do formando de Letras.

Ap6s o pardgrafo introdutério, sdo mencionados 0s beneficios
oferecidos pelo curso em fungio de suas estruturas flexiveis. Essa
flexibilidade também é ressaltada em relagiio ao curriculo, para qu¢
assim possa “responder as novas demandas sociais e aos principios
expostos”, exigindo que o professor assuma o papel de orientador,
“que devera responder ndo s6 pelo ensino de contetidos
programaticos, mas também pela qualidade da formagao do aluno.” E
muito provavel que essa insisténcia em se mencionar flexibilizagdo
tenha como objetivo negar uma concepgiao de cultura ¢ ensino de
Iinguas presa a cinones estabelecidos em toda a histéria do ensino de
linguas. Entretanto, avaliando o teor do texto de um modo geral,
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entendemos essas flexibilidades como propostas de renovagdes
superficiais. Isso se confirma, por exemplo, na observagio
apresentada logo apés se definir atividade académica curricular:

atividade académica curricular — aquela considerada
relevante para que o estudante adquira competéncias e
habilidades necessdrias a sua formagdo e que possa ser
avaliada interna e externamente como processo
continuo e transformador, conceito que nio exclui as
disciplinas convencionais”.

. Esse conceito sugere duas questées: o que se denomina como
disciplinas convencionais? Se disciplinas convencionais remetem a
uma ordem pré-estabelecida, a manutenc¢io de uma convengao, como
conciliar a permanéncia dessas disciplinas convencionais com o
C}ESanolvimemo de um “processo continuo e transformador”? Essa
enfa§e para a permanéncia das disciplinas convencionais parece-me
CEmflrmar a idéia de um ensino de linguas centrado em disciplinas que
$40 ministradas de forma segmentada, como acontece, por exemplo,
C(_Dml as disciplinas Redagfio e Gramatica, no ensino médio, e com as
d{Sc:lplinas Fonologia do Portugués, Morfologia do Portugués e
§1ntaxe do Portugués, no ensino de graduacdo em Letras. O mais s€rio
€ que no desenvolvimento de disciplinas como essas, o ensino da
gramdtica ocupa freqiientemente o lugar de maior relevéncia, ou como
afirma Ferreira (2001, p.238), “tudo se passa como se, diante da
gramdtica, ndo houvesse territério mais seguro do gue O recurso aos
procedimentos consagrados e garantidos pela tradicdo.” Essa
resisténeia 3 permanéncia das disciplinas convencionais € antagdnica
€om o perfil que as Diretrizes idealizam para o formando de Letras,
conforme est4 expresso no trecho:

O objetivo do Curso de Letras ¢é formar profissionais
interculturalmente competentes, capazes de lidar, de
forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal,
nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
insercdo na sociedade e das relagbes com O outro.

* Grifo do texto das Diretrizes.
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da modalidade escolhida, ©
ve ter dominio do uso da lingua
objeto de seus estudos. em
termos de sua estrutura, funcionamento € manifestagoes
culturais, além de ter consciéncia das variedades
lingiifsticas ¢ culturais. Deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas
tecnologias e de compreender sua formacé@o profissional
como processo continuo, auténomo ¢ permanente. A
pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem articular-
se neste processo. O profissional - deve, ainda, ter
capacidade de reflexdo critica sobre temas € questdes
relativas aos conhecimentos lingiiisticos € literdrios.

Nesse perfil, vale chamar a ateng¢do pard & ampla formagdo

‘}105_ formandos, o que dificilmente corresponde & realidade das
instituiges de ensino, quer essas instituicoes sejam ptiblicas ou
particulares. Observemos nesse perfil a responsabilidade que é
atribuida ao futuro profissional em Letras. E interessante notar que na
construgdo inicial do primeiro pardgrafo essa responsabilidade é
atribuida ao curso de Letras (“O objetivo do curso de Letras é
formar..), jd no pardgrafo seguinte toda a 1‘esponsabi1idade passa a Ser
do formando (“O profissional em Letras deve ). Do ponto de vista
1deoldgico, essa hipotética onipoténcia atribuida a0 aluno corresponde
a dizer que, se o aluno termina o curso sem atender a esse perfil, a
CUIP_a é dele que nio levou a sério o curso, que ndo estudou nem s€
dedicou  suficientemente, enfim, que ¢ incapaz de se tornar um
Pl'Ofls_smnal “interculturalmente competente, critico, reflexivo €
Conscle“te-" Quando, na verdade, ele estd preso num emaranhado de
coergdes de habilidades e competéncias, assumindo @ posigao de
receptor passivo.
1 _A idealizacdo do perfil do formando € reenfatizada na
descrigao das competéncias e habilidades, como s€ verifica em:
O graduado em Lerras, tanto

em lingua estrangeira clas
modalidades de bacharelado e

Independentemente
profissional em Letras de
ou das linguas que sejam

em lingua materna quanto
cica ou moderna, nas
de licenciatura, deverd

O gripo nas formas do verbo dever é nosso.
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ser identificado  por miiltiplas  comperéncias e
habilidades adquiridas durante sua Jormacgdo académica
convencional, tedrica e prdtica, ou fora dela.

Nesse sentido, visando @ Jormacgdo de profissionais que
demandem o dominio da lingua estudada e suas culturas
para atuar como professores, pesquisadores, criticos
literdrios, tradutores, intérpretes, revisores de textos,
roteiristas, secretdrios, assessores culturais, entre outras
atividades, o curso de Letras deve contribuir para o

desenvolvimento  das seguintes  competéncias e
habilidades:

® dominio do uso da lingua portuguesa ou de wma
lingua estrangeira, nas suas manifestacoes oral e
escrita, em termos de recep¢do e producdo de textos;

e reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como
Jenémeno psicoldgico, educacional, social, histérico,
cultural, politico e ideoldgico;

® Visdo critica das perspectivas teéricas adotadas nas

investigacdes lingiifsticas e literdrias, que fundamentam
sua formagdo profissional;

® preparacdo profissional atualizada, de acordo com a
dindmica do mercado de trabalho;

® percepcdo de diferentes contextos interculturais;
° utilizacdo dos recursos da informdtica;

e dominio dos conteiidos bdsicos que sdo objeto dos
processos de ensino e aprendizagem no ensino
fundamental e médio;

° dominio dos métodos e técnicas pedagdogicas que
permitam a transposigdo dos conhecimentos para os
diferentes niveis de ensino.

O resultado do processo de aprendizagem devera ser a
formagdo de profissional que, além da base especifica
consolidada, esteja apto a atuar, interdisciplinarmente,
em dreas afins. Deverd ter, também, a capacidade de
resolver problemas, tomar decisdes, trabalhar em equipe
e comunicar-se dentro da multidisciplinaridade dos
diversos saberes gue compdem a formagdo universitaria
em Letras. O profissional de Letras deverad, ainda, estar
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compromissado com a ética, com a responsabilidade
social e educacional, e com as conseqiiéncias de sua
atuacio no mundo do trabalho. Finalmente, deverd
ampliar o senso critico necessdrio para compreender a
importancia da busca permanente da educagido
continuada e do desenvolvimento profissional.

A presenca da modalizagdo de ordem, expressa repetidas
vezes com o verbo dever, é intensificada nesse trecho quzmd(_) 51"}0
apresentadas as competéncias e habilidades. Talvez porque aqui S€jd
dito ao aluno, em tom enfitico, que se espera dele uma megd
formacfo, para a qual o curso “deve contribuir”, mas cabe a e]elSC
esforcar para ser um profissional com o dominio de oito competénqas
¢ habilidades. Gostaria de chamar a atengiio para a forma categorica
como sdo apresentadas essas competéncias e habilidades. Veja, por
exemplo, que quando se trata de ter dominio, tem que Ser total, seja
“do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira [...] Has
suas modalidades oral e escrita”, ou dos contedidos basicos do ensino
fundamental e médio, ou dos métodos e técnicas pedagdgicas.

Ainda nesse trecho das habilidades, vale salientar a afilrmﬂ(}ao
de que “o resultado do processo de aprendizagem devera Ser
formacdio de profissional que, além da base especifica consohda}da«
esteja apto a atuar, interdisciplinarmente, em dreas afins”. hsfﬂ
proposta de atuacio interdisciplinar é paradoxal com o que s¢ propos
anteriormente no texto a respeito da permanéncia das disciplinas
convencionais. Evidentemente, estou estabelecendo © pamdox‘G %
partir das reflexdes levantadas por aqueles que fazem, de iy
Lingiifstica Aplicada’, niio aplicagdio da Lingiiistica.

Retomando a questio da permanéncia das d_usmplmtls
convencionais juntamente com a questio de a univermdadr? ser
“produtora e detentora do conhecimento e do saber, ¢ possivel afn'.miu’
que ha uma contradicio no trecho a seguir quando se propoe a Vvisao
de lingua como prdtica social e defende-se © objetivo de “dar
prioridade & abordagem intercultural™.

6 o - . I . 2y " 3 H Gictiea vale
" Sobre a relagdo entre Lingiifstica Aplicada ¢ aplicagdo da Lingiiistica vale
conferir reflexdes como as de Cavalcante & Moita Lopes (1991) ¢

Signorini & Cavalcante (1998).
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Considerando os diversos profissionais que o curso de
Letras pode formar, os conteidos caracterizadores
bisicos devem estar ligados & idrea dos Estudos
Lingiiisticos e Literdrios, contemplando 0
desenvolvimento de competéncias e habilidades
especificas. Os estudos lingiifsticos e literdrios devem
fundar-se na percepgiio da lingua e da literatura como
pritica social e como forma mais elaborada das
manifestacdes culturais. Devem articular 2 reflexdo
tedrico-critica com os dominios da prdtica — essenciais
aos profissionais de Letras, de modo a dar prioridade a
abordagem intercultural, que concebe a diferenga como
valor antropolégico e como forma de desenvolver o
espirito critico frente & realidade.

~ Como € possivel conciliar a visdo de linguagem como pritica
social com a predeterminagio de habilidades e competéncias que
devem ser adotadas passivamente pelos sujeitos? [ possivel se ter
como propésito o desenvolvimento do espfrito critico frente 2
realidade quando essa realidade é idealizada?

Na discussido sobre a estruturagiio do curso, por scr O unico
momento do texto das Diretrizes em que hd uma certa abertura, talvez
hujzli cspagco para se refletir sobre essas questdes ao se claborar o
projeto pedagogico. No momento dessa elaboragdo, quando se espera
que scjam discutidas as Diretrizes Curriculares, é possivel que os
sujeitos envolvidos fiquem atentos s maneiras de consumir o0s
produtos (ideolégicos) impostos por essas Diretrizes, encontrando
formas de fazer diferente da ordem dominante.,

A dltima parte das Diretrizes diz respeito as determinagoes a
serem seguidas no sistema de avaliagio que deve ser implementado
pelo colegiado do curso. Nesse item siio apontados cinco aspectos em
que deve pautar-se esse sistema de avaliagiio: a coeréncia das
atividades quanto a concepgdo e aos objetivos do projeto pedagogico ¢
quanto ao perfil do profissional formado pelo curso de Letras; a
validacdo das atividades académicas por colegiados competentes; 4
orientagdo académica individualizada; a adocio de instrumentos
variados de avaliagdo interna: a disposiciio permanente de participar
de avaliagio externa.
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aspecto faca

nio ha
m parte
alguns

[ interessante notar que, embora o quinto
mencio a disposi¢io de se participar de avaliagio externa,
referéncia alguma ao Proviio. Talvez porque esse exame sejae
uma negaciic do perfil idealizado por essas Diretrizes, embora
dos principios adotados sejam semelhantes, COMO a Vvisdo
homggeinizame de ensino, a concepgio de cultura ¢ de lingua
desvinculada da realidade, a énfase sobre o dominio de conteudos,
entre outros.

Inquietagdes finais

e Apés a leitura desse documento, quaisquer consideragoes
finais tém conotacio de inquietagbes, porque as tentativas de
renovagdo no ensino de linguas propostas sio, de um modo geral. ou
I‘Qpetidas formas sob outro enfoque ou novas formas ainda muito
distantes da realidade cotidiana dos cursos de Letras. HAi trechos.
como o do perfil dos formandos, cujas determinagdes sio muito
dificeis de ser cumpridas, ndo por incapacidade dos alunos efou dos
professores, mas por uma série de implicagdes de ordens diversas no
processo de formacio. que nio se resolvem com © engessamento de
habilidades e competéncias.

o reflexivo nos cursos
ados nesse documento
que se deseja pard
facilmente nos
que @

‘ Qualquer profissional que atue de mod
d? Letras reconhece que alguns pontos apresent
nio correspondem a caracterizacio de um profcssor
n?udar 0 quadro do ensino de linguas que s¢ encontra
diferentes contextos educacionais. Reconhece também
precariedade da formacio dos profissionais de Letras nio sc resolve
com agdes construidas sem vinculo algum com realidade de ensino.
mas a partir de uma reflexio séria, criteriosa ¢ responsivel de cada
contexto educacional e da criagfio de um projeto po]ftiCO-PCd'dgdgi':O
que, de fato, corresponda s necessidades dos sujeitos envolvidos. Isso
implica, entre outros aspectos, a formulagio de Diretrizes que partam
de resultados de um ample didlogo com prolessores ¢ alunos
L:omprometidos com as orientagdes (nao determinacdes) @ Screm
formuladas, de modo que tais sujeitos s¢ sintam co-responsaveis pelo
que serd proposto, assumindo assim o compromisso de por em pratica
acdes exccutdveis ¢ reais. Somente assim ¢ possivel apostar em un
abordagem intercultural no ensino de linguas, vislumbrando a

conquista da bandeira do terceiro lugar de que fala Kramsch ( 1993), a
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efetivagiio de préticas dialdgicas, tal como propde Bakhtin (1992,
1997), e um ensino de linguas em que professores e alunos
problematizem questdes e proponham alternativas possiveis, buscando
ultrapassar as limitag&es do contexto cultural em que estio inseridos.
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