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RESUMO

Este trabalho relata uma experiéncia pedagogica desenvolvida em uma das turmas do 1°
periodo da Educagao Infantil, no CMEI Vereador Braga Neto, com o objetivo de desconstruir
esteredtipos de género presentes nas interacdes cotidianas das criancas. As atividades foram
fundamentadas nas teorias de Louro (2008), Moscovici (1984) e Belotti (1975), que discutem
as representacdes sociais e sua influéncia nas relagdes humanas. O trabalho envolveu praticas
ludicas e interativas, como leitura, brincadeiras e expressoes artisticas, promovendo reflexdes
sobre "coisa de menino" e "coisa de menina". Os resultados evidenciam mudangas
significativas nas atitudes das criangas, que passaram a questionar padrdoes e adotar uma
perspectiva mais inclusiva e plural.
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ABSTRACT

This paper reports a pedagogical experience conducted in the first-year Early Childhood
Education at CMEI Vereador Braga Neto, aiming to deconstruct gender stereotypes present in
children’s daily interactions. Activities were based on theories by Louro (2008), Moscovici
(1984), and Belotti (1975), discussing social representations and their influence on human
relationships. The work involved playful and interactive practices, such as reading, games,
and artistic expressions, encouraging reflections on "boys' things" and "girls' things." The
results reveal significant changes in children’s attitudes, who began to question norms and
adopt a more inclusive and plural perspective.
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1 INTRODUCAO

Praticas pedagdgicas e curriculares que valorizem a diversidade sdo fundamentais para
a formagdo de uma sociedade mais inclusiva e igualitdria. A escola reflete o contexto
historico, as crengas, os costumes ¢ as ideologias da sociedade em que esta inserida. Por
consequéncia, a organizagdo escolar frequentemente se estrutura de acordo com os interesses
e valores predominantes dessa sociedade — tanto os imediatos quanto os de longo prazo. Dessa
forma, regras, padrdes e classificacdes vao sendo incorporados no ambiente educacional,
muitas vezes reproduzindo as mesmas limitagdes impostas pelo meio social.

No modelo atual de sociedade, marcado pela influéncia do capitalismo e pela
perpetuagdo de normas heteronormativas e patriarcais, as escolas enfrentam o desafio de
romper com essas caracteristicas normativas. Transformar o que ¢ tradicionalmente repassado
como ideal ou correto implica repensar praticas pedagogicas que, historicamente, reforcam
esteredtipos de género e outras formas de exclusao.

A educagdo infantil desempenha um papel central na constru¢do de uma sociedade
inclusiva, possibilitando que criangas vivenciem experiéncias livres de esteredtipos e
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preconceitos. Este trabalho tem como objetivo relatar uma experiéncia pedagdgica que visou
desconstruir esteredtipos de género em uma turma do 1° periodo da Educacdo Infantil,
alinhando-se as Orientagdes Curriculares de Maceid (2015), que enfatizam a pluralidade
cultural e a inclusdo.

Deste modo, o curriculo escolar deve ser entendido ndo apenas como um documento
técnico, mas como um instrumento politico e cultural capaz de promover a diversidade,
combater preconceitos e formar sujeitos criticos e conscientes. Assim, este texto ndo vem
apenas relatar uma experiéncia vivenciada dentro de uma sala de referéncia, ela propde
também refletir sobre o papel das instituigdes escolares na constitui¢do ¢ manutengdo das
representacdes sociais, destacando a importancia de praticas pedagogicas intencionais que
desconstruam esteredtipos e possibilitem a formagao de subjetividades mais livres e plurais.

Dentro desse contexto, foi observado nas interacdes diarias das criancas de uma turma
do 1° periodo da Educac¢ao Infantil, no CMEI Vereador Braga Neto, que muitas falas ainda
evidenciavam a reproducgdo de estereotipos de género. Frases como “Mas menina ndo pode
jogar bola”, “Meninas ndo podem gostar do Homem Aranha, tia, ¢ coisa de menino isso”, “E
eu sou gay pra brincar de boneca, ¢?”, “Vocé ndo pode brincar com a gente, isso ¢ brincadeira
de menina” e “E vocé ¢ menina por acaso? Pra querer brincar de boneca?” foram recorrentes
ao longo de algumas semanas. Foi a partir dessa realidade que decidimos iniciar um trabalho,
ainda em andamento, sobre o que ¢ brincadeira de menino e menina — ou, mais precisamente,
sobre o que € "coisa de menino" e "coisa de menina".

2 A CONSTRUCAO SOCIAL DOS PAPEIS DOS SEXOS E AS RELACOES DE
GENEROS

Sabendo que as criangas reproduzem o meio em que estdo inseridas, Louro (2008) ja
argumentava que o género e a sexualidade sdo aprendidos e vivenciados na cultura por meio
de discursos que circulam em diversas esferas, como midia, igreja, ciéncia e leis, além de,
mais recentemente, através dos movimentos sociais e das tecnologias. Ela destaca que as
maneiras de experimentar prazeres, desejos, afeto e amor sdo ensinadas e ensaiadas
culturalmente, variando de uma cultura para outra, de uma época para outra e de uma geracao
para a seguinte.

Em nossa sociedade, os brinquedos assumem fungdes sociais pré-estabelecidas para
que no futuro possam ser desempenhadas por ambos os sexos. Belotti (1975) descreve bem
isso ao afirmar que, para as meninas, ha uma vasta gama de brinquedos miniaturizados que
imitam utensilios domésticos, como servigos de cozinha, itens de enfermagem, banheiros,
cozinhas com eletrodomésticos, salas e quartos, além de brinquedos como jogos de costura e
bordado, ferros de passar e bonecas com enxoval. J& para os meninos, os brinquedos sao
completamente diferentes, abrangendo meios de transporte de todos os tipos — terrestres,
navais e aéreos — como navios de guerra, misseis, naves espaciais e armas, incluindo pistolas,
fuzis e espadas, compondo um verdadeiro arsenal militar.

Em relagdo a questdo do género, podemos comecar falando aqui sobre o proprio
processo de feminiza¢do do magistério, que ocorreu no século XX, que foi, sem dividas um
ponto que desencadeou uma desvalorizagdo social da profissdo. De acordo com Louro (1997)
a feminizacdo do magistério pode ser atribuida, em parte, ao processo de urbanizacdo e
industrializacdo ocorrido entre o final do século XIX e o inicio do século XX, que direcionou
a mao de obra masculina para outros setores, como a industria.

Tal fator de género ¢ tdo forte na Educagdo Infantil que vemos isso no quadro de
professores, no qual, a grande maioria ¢ formado por mulheres. Mas as questdes de género
ndo afetam apenas os profissionais da educacdo infantil, mas também as criangas que
frequentam essas institui¢des. Meninas e meninos, enquanto seres historicos e culturais, nao



estdo isentos dessas problemadticas, embora elas se manifestem de maneiras diferentes. A
entrada de uma crianca na educagdo infantil, por exemplo, pode ser uma das primeiras
experiéncias de vivéncia dos significados de ser menino ou menina no contexto social com
outras criangas.

3 A ESCOLA COMO ESPACO DE CONSTRUCAO DAS REPRESENTACOES DE
SEXO E GENERO

Sabemos que as representagdes de sexo e género estdo profundamente impregnadas
nas relagdes pessoais, sociais, culturais, religiosas e histdricas de cada individuo. Em nossa
sociedade, as divisOes sexuais sdo tdo enraizadas que se confundem com uma desigualdade
superficial, facilmente resolvida com algumas reformas, como expressa Firestone em A
Dialética do Sexo (1976, p. 11). No entanto, dada a complexidade e profundidade dos
mecanismos que sustentam essas padronizacdes em relagdo aos conceitos de sexo e género,
podemos concluir que a origem da dominagdo de classes e sua possivel solucdo sdo questoes
muito mais profundas e complexas, que exigem um olhar atento para os aspectos sociais
subjacentes.

Quando colocamos a escola e o processo escolar no centro da questdo, podemos
observar como as representagdes sociais sdo formadas e como podem ser alvo de intervengdes
praticas. Para compreender isso, ¢ importante analisar os processos envolvidos na constru¢ao
das representagdes sociais. Moscovici (1984), ao desenvolver sua teoria, apresentou os
conceitos de “objetivacdo” e “ancoragem”, os quais descrevem como as representacdes sao
produzidas. Por meio desses dois processos, algo desconhecido e “estranho” a um
determinado grupo ou cultura pode ser ressignificado e familiarizado, atribuindo-lhe um novo
significado ou entendimento.

A objetivacdo, de acordo com Moscovici (1984), refere-se ao processo no qual
conceitos abstratos se materializam em realidades concretas, ou seja, a cristalizacdo de ideias
que se tornam objetivas. A objetivacdo envolve a transformagdo de um conceito abstrato em
uma imagem concreta, tornando-se um elemento da realidade e ndo apenas do pensamento.
Nesse processo, algo que estava distante e indefinido se torna acessivel, sendo integrado a
realidade do sujeito.

Por outro lado, a ancoragem, ainda de acordo com o supracitado autor, refere-se ao
processo pelo qual as imagens e ideias objetivadas sdo trazidas para o campo do familiar,
sendo classificadas sob a categoria de “imagem comum”. Ao categorizar essas imagens, elas
recebem uma nomeagao e passam a ser vistas como parte do conhecimento coletivo daquele
grupo. O processo de ancoragem, portanto, ¢ uma forma de familiarizar o novo e inseri-lo no
universo de referéncias ja estabelecido, fazendo com que esse novo conhecimento se torne
uma verdade compartilhada por aquele grupo.

Dessa forma, aquilo que era desconhecido interage e se integra ao que ja é conhecido,
permitindo a nomeagdo e classificacdo, criando uma rede de significacdes simbdlicas onde o
antigo e o novo se confrontam (Jovchelovitch, 2003, p. 41). Como ressalta Moscovici (1978,
p. 35), “nenhuma mente estd livre dos efeitos de condicionamentos anteriores que lhe sdo
impostos por suas representacdes, linguagem ou cultura. Nos pensamos através de uma
linguagem e organizamos nossos pensamentos com base em um sistema condicionado pelas
nossas representacoes e pela nossa cultura.”

Compreender os processos de objetivagdo e ancoragem das representagdes sociais de
género e sexo nos permite perceber como esses conceitos se manifestam de forma concreta no
cotidiano escolar, influenciando as interacOes entre criancas e a construcdo de suas
subjetividades. A escola, como espago de socializagdo, atua tanto como reprodutora quanto



como potencial transformadora dessas representacdes, sendo essencial que suas praticas
pedagbgicas estejam atentas a esses mecanismos.

A partir dessa compreensdo, podemos analisar as situagdes que vivemos em uma
turma de 1° periodo da educacdo infantil, nas quais as criangas ja reproduziam, muitas vezes
sem perceber, as ideias e normas que estruturam as representagdes sociais de género. A partir
de agora, relato como essas praticas se manifestaram em minha vivéncia pedagdgica e as
estratégias que utilizei para promover uma reflexdo critica sobre as nogdes de 'coisa de
menino' e 'coisa de menina', buscando desconstruir esses esteredtipos e proporcionar as
criangas uma experiéncia mais livre e plural em suas brincadeiras e interagdes.

4 DA TEORIA A PRATICA: uma experiéncia pedagégica na desconstrucio dos
esteredtipos de género

Nas Orientagdes curriculares para a educagdo infantil da rede municipal de Macei6
(Brasil, 2015) temos que a pratica pedagédgica da Rede Municipal de Educag¢do de Maceid
pauta-se na promocao do desenvolvimento pleno da crianca, considerando aqui os aspectos
cognitivos, emocionais, sociais e culturais, bem como visam praticas que valorizem a
pluralidade cultural, étnica, racial, de género e as diferentes formas de aprendizagens, focando
assim na inclusdo.

Ainda de acordo com este documento norteador de nossa pratica docente, os
contetidos devem dialogar com a realidade sociocultural das criangas, devendo as propostas
devem basear-se na ludicidade e experimentacdo, assim, nos demonstra que as criangas
devem “sentir-se a vontade para interagir, para revelar suas curiosidades, demonstrar seu
espanto, formular seus conceitos, que podem se manifestar da inteligéncia intuitiva da crianca,
bem antes de vir a acontecer o conhecimento oriundo da racionalidade”, pois esse € “o
caminho do aprendizado de uma autonomia relativa de toda crianca, sobre a qual o professor
continuara tendo uma grande responsabilidade” (Brasil, 2015, p. 21).

Assim, apds a observagdo de varios relatos com falas que reforcavam as
representacdes sociais acerca de género e que intrinsecamente ja definiam os papeis dos sexos
em nossa sociedade, foi pensado um trabalho voltado para uma tentativa de desconstrucao de
tais pensamentos. Uma vez que:

As teorias, os fundamentos pedagdgicos podem oferecer ao educador
um roteiro, uma pista para sua aproximagdo das criangas, mas nada
substituird o encontro com os universos infantis. Para uma pratica
educativa que pretenda respeitar o tempo da infancia, ¢ fundamental
olhar as criangas, os movimentos dos grupos; um olhar disponivel,
receptivo, que vé e ouve além do aparente e se abre para acolher suas
buscas, seus achados, suas descobertas (Brasil, 2015, p. 174).

As atividades foram desenvolvidas durante duas semanas consecutivas, inseridas no
plano de ensino da turma. A primeira semana abordou brincadeiras diversas, enquanto a
segunda focou na tematica do livro "Coisa de Menina ou Coisa de Menino?" de Pri Ferrari
(2016).

Atividades realizadas: 1. Leitura mediada: Trechos do livro foram explorados,
seguidos de discussdes sobre as experiéncias das criangas; 2. Brincadeiras inclusivas:
Esportes, danca e musica foram utilizados para demonstrar que atividades ndo precisam ser
limitadas por género; 3. Expressdo artistica: Desenhos, pinturas ¢ modelagem de massinha
incentivaram a criatividade; e 4. Projetos colaborativos: Confec¢do de brinquedos reciclaveis,
promovendo valores como sustentabilidade e inclusao.



Ao longo da primeira semana, que foi do dia 20/05/2024 a 25/05/2024, o tema do
planejamento foi “Brincadeiras”, cujo intuito era trabalhar brincadeiras de modo a mostrar
que tanto menina, quanto menino podem gostar de brincar. Comegamos a semana realizando
uma roda de conversa sobre quais as brincadeiras preferidas das criangas, respostas como
brincar de casinha, de cozinhar, de bola e super-herdi foram as respostas mais frequentes,
apos a rodinha, foi aproveitado para inserir a musica do Mundo Bita “Bagunca de crianga”,
que fala sobre o brincar, as brincadeiras e até sobre o guar os brinquedos apods brincar, para
que ele ouvissem que na musica ndo havia distingdo sobre o tipo de brincadeira estar
relacionado a menino ou menina, mas sim, a criangas em geral.

Ap0s isso, o trabalho com a leitura do livro "Coisa de menina ou coisa de menino?" de
Pri Ferrari (2016), comegou, para refletirmos sobre as diferentes constru¢des de género e
como elas se manifestam nas préaticas cotidianas das criangas. A leitura foi dividida em partes,
com cada segmento sendo trabalhado apos a leitura, permitindo que as criangas vivenciassem
e refletissem sobre o que, para elas, representava “coisa de crianga”.

No primeiro dia da semana, as paginas lidas foram da 6 a 11, foi escolhido a pagina
que abordava sobre meninas e esporte, sendo levado para a sala, imagens de diversas
esportistas mundiais (focando nas brasileiras, como Marta, as mulheres da sele¢do feminina
de volei, as nossas ginastas, etc.), enfatizando a importancia da jogadora Marta para o futebol
feminino, sobre ela ter ganho 6 bolas de ouros e sobre ela ser do nosso estado. Logo apos, as
criancgas foram instigadas a falarem sobre seu esporte preferido e em seguida, brincamos de
alguns desses esportes — que em sua maioria se resumiu ao futebol, e alguns outros acabaram
sendo dirigidos para reforgar a diversidade no esporte.

No dia seguinte, a leitura foi da pagina 12 a 21, em uma delas, falava sobre super-
hero6is. Uma listagem sobre os herdis que as criangas conheciam foi feita, e elas conheciam
mais super-her6is homens que mulheres, saindo s6 2 super-heroinas (Supergirl e Mulher
Maravilha), ap6s isso, imagens de diversos herdis e heroinas foram mostrados, demonstrando
as criangas que havia mais super-heroinas do que elas conheciam.

A leitura do dia seguinte foi da pagina 22 a 31, e a atividade para ser realizada com a
turma foi a da danga. Foi apresentado as criangas varios ritmos, sendo levado musicas infantis
de cada estilo falado — funk, forr6, rock, pop, por exemplo. Depois, trabalhamos com a
bandinha disponivel na escola, tentando fazer um som harménico, mas gragas a auséncia de
ritmos das educadoras de referéncia nesse quesito, foi mais uma folia ritmada ao estilo das
criangas do que algo sincronizado com o ritmo de uma musica, o que tornou o momento
muito leve e agradavel para as criangas que ficaram o tempo todo com um sorriso no rosto
tocando o instrumento escolhido.

Na proposta do dia seguinte, as paginas do livro lidas foram da 32 a 37, nesta parte,
algumas profissdes foram citadas, entdo, uma roda de conversa para perguntar o que cada
crianga queria ser quando crescesse foi feita, umas criangas falaram que queria ser médica,
outras que queriam ser do BOPE (Batalhdo de Operacdes Policiais Especiais). Em seguida,
fomos brincar de construir coisas com os bloquinhos disponiveis na sala de referéncia.

No dia seguinte, a leitura das paginas 38 a 43 deu margem para trabalhar sobre carros,
aproveitando para falar sobre a importancia de se reciclar, um carrinho de reciclavel foi feito,
com rolo de papel higiénico e tampas de garrafa PET.

Para finalizar a semana, foi conversado com as criancas sobre as brincadeiras de
meninos € meninas, foi perguntado como se sentiram participando de todas as brincadeiras
realizadas e respostas como “Eu gostei, tia”, “A gente pode fazer de novo?” sairam.

Na segunda semana, que foi de 27/05/2024 a 31/05/2024, o titulo do planejamento foi
“Coisa de menina ou coisa de menino?” e visou dar sequéncia ao trabalho iniciado na semana
anterior, visto que as criangas gostaram e pediram por mais. A leitura do livro que deu titulo
ao planejamento da semana teve sequéncia.



No primeiro dia, as paginas lidas foram da 45 a 49, e aqui foi escolhido a parte lida
sobre as emog¢des, em uma roda de conversa, falamos sobre elas, brincamos de representar
emocodes utilizando as expressoes faciais, onde as educadoras de referéncia sussurrava uma
emocdo para uma criancga, ela tinha que expressar essa emoc¢do utilizando apenas sua
expressao facial e o resto da turma tinha que adivinhar que emogao era aquela. Quando esta
proposta acabou, algumas musicas foram colocadas para que as criancas dancassem
livremente, expressando-se como bem quisessem por meio de seu corpo ao movimentar-se no
ritmo da danga. Finalizamos nosso dia plantando um pé de feijao, que para acatar a pedidos de
muitas criancas da turma, foi dado para ser levado e cuidado em casa — o retorno dessa
proposta quase ndo veio, apenas algumas pouquissimas criancas comentaram sobre o pé de
feijao ter crescido um pouco.

J4 na terca-feira, a leitura foi feita da pagina 50 a 55, aqui, foi realizado um momento
do abrago, no qual uma musica foi colocada e as criangas tinham distribuiam abragos entre
seus colegas e educadoras de referéncias quando a musica era pausada, foi um momento
muito prazeroso, pois as criangas sorriam todas as vezes em que a musica parava e elas
tinham que abracar quem estivesse ao lado delas. Em seguida, brincamos de pega-pega na
area externa, depois voltamos para a sala e, por estar no periodo da Olimpiada de Paris, uma
parte do jogo de volei da selecdo feminina de volei foi colocada para ser assistido pelas
criangas, que montaram uma casinha na sala para ver o jogo e torcer pela selegao.

No dia seguinte, as paginas lidas foram da 56 a 59, a pintura livre e a culinéria foram
os pontos escolhidos para serem trabalhados neste dia. A pintura livre foi realizada em uma
folha A4 com tinta e pincel, para que cada crianca se expressasse individualmente naquele
dia. A receita escolhida para ser realizada com elas foi a do bolo de banana com aveia — que
nao fez muito sucesso entre as criangas por ndo ter agucar.

No ultimo dia da semana, foram lidas as paginas 60 a 71 e as propostas escolhidas
foram a de cantar musicas na roda de conversa, que comegou por musicas infantis escolhidas
pelas educadoras de referéncia, mas ao ser aberto para que cada crianga escolhesse uma,
demonstrou o gosto musical das criangas enquanto reflexo do que seus pais e responsaveis
escutam — aqui, so foi reforcado que musicas com palavroes ndo eram permitidas, mas as
criancgas ficaram livres para cantar as musicas que gostavam. Em seguida, a brincadeira de
massinha foi realizada, e as criangas ficaram livres para escolher se brincavam de fazer
objetos, animais ou mesmo brincar de fazer comida com as massinhas (que foi o que a
maioria das criangas fez).

A intervengdo gerou mudangas significativas nas interagdes entre as criangas.
Expressdes como "isso ¢ coisa de menino" ou "menina nao pode fazer isso" foram
gradualmente substituidas por atitudes mais inclusivas. As criangas passaram a corrigir umas
as outras, demonstrando que haviam assimilado os conceitos trabalhados.

Nos momentos de brincadeiras livres, ficou evidente a mudanga de postura em relagao
a maioria das atividades. Notou-se uma integracdo maior entre meninos € meninas, que
passaram a brincar juntos de forma natural. Isso foi especialmente perceptivel em brincadeiras
que envolvem correr, onde criangas que antes interagiam apenas com pares do mesmo sexo
agora participam coletivamente, sem exclusdes baseadas em género.

Essa experiéncia reforgou o papel da escola como um espaco de transformagao social,
destacando a importancia de praticas pedagdgicas que promovam a inclusdo e questionem
normas limitadoras. As atividades desenvolvidas mostraram que ¢ possivel ressignificar
esteredtipos de género desde a infincia, contribuindo para a formagao de subjetividades mais
livres e diversas.

Vale ressaltar que essa iniciativa é parte de um processo continuo. Entretanto,
enquanto educadoras, ¢ essencial fazermos a nossa parte para apoiar o desenvolvimento



integral das criangas, promovendo uma desconstrug¢do de preconceitos que ainda persistem em
nossa sociedade.
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