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Resumo

O presente artigo, por meio dos resultados de uma pequena pesquisa, aborda
a leitura como foco de atencdo de algumas iniciativas publicas para o seu
fomento. A pesquisa, realizada em escolas estaduais e municipais de Macei6
sob o eixo da existéncia e funcionamento de salas de leitura e/ ou bibliotecas e
suas estruturas, nos confirma alguns resultados preocupantes que seréo
apontados no texto. Citados como politicas publicas de incentivo a leitura, o
“Literatura em minha casa” e o PNAIC, aparecem como exemplos de
possibilidade ofertadas pelo governo brasileiro, no entanto, como apresentam
objetivos, estruturas e publicos-alvo diferentes, a abordagem sobre ambos ndo
tem carater comparativo, apenas nos conduzem a discussao sobre a leitura,
seus aspectos politicos, sociais e contribuicdes.

Palavras-chave: Leitura; Politicas sociais.

Introducéo

O ser humano vive em busca da igualdade de seus direitos, desde os
tempos mais antigos. Essa busca, ao longo dos anos, tem se traduzido em

lutas e conquistas sociais.
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N&do ha duvida de que com a educacdo também ndo é diferente. As
acOes estatais constituem politicas publicas com vistas a promog¢éo social e a
qualificacédo e formacdo do homem em meio a sociedade.

Tratar de questbes politicas e sociais, no ambito da educacao, é tarefa
desafiadora, ndo apenas pela investigacdo de dados politicos que visem o
favorecimento da aprendizagem, mas pela eficacia e controle das politicas
publicas criadas.

Quando o assunto € leitura, o tema parece causar certo efeito de
obstaculo por parte da maioria dos que compdem o entorno da escola. Ha de
se considerar, contudo, que acreditar no incentivo a leitura permeia outras
guestdes sociais tdo relevantes como a qualificacdo social e a construgao de
homens que, como bem esclarece instvan Mészaros (2005), saibam pensar e
possam “usar a palavra como arma para transformar o mundo”.

Comungando dessa ideia, a professora Inez Matoso (2005) afirma que
“[...] quanto mais letrado um povo, melhores indices sociais este povo
apresenta”. Tais palavras refletem questionamentos que apontam para
qualidade de vida e melhores indices dos grupos sociais.

Nesse contexto, as questdes econbmicas também estdo atreladas aos
aspectos sociopoliticos, no sentido de que muitos dos meios de comunicacao
como jornais, revistas, computadores, livros e outros bens e recursos
informativos estdo diretamente ligados ao capital, de modo que, em sua
maioria, a populacdo s6 tem acesso a esses instrumentos mediante condi¢éo
financeira, o que acaba limitando o acesso a cultura e ao conhecimento.
Significa dizer com isso que, diante desse quadro, a populagcdo com menor
poder aquisitivo, dificilmente tera a oportunidade de acesso a esses bens de
consumo.

Contudo, apesar dos problemas sociopoliticos que envolvem a politica, a
economia e, inclusive, a formacdo da propria escola, ha de se considerar,
ainda, a criacdo de estratégias e acbes publicas que visam o incentivo e a

promocao de leitores na escola.
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Nessa direcdo, algumas dessas acdes sociais e politicas apresentadas a
seguir sdo destinadas ao desenvolvimento de um trabalho participativo de

leitura entre os sujeitos da escola: professores, alunos, gestores e comunidade.

Politicas publicas de incentivo a leitura

E passivel de reflexdo o fato de que o fomento a leitura e todos os
beneficios provenientes da aquisicdo desse habito perpassam pela atuacdo da
maquina publica que assiste a populacdo de um pais. Desse modo, a
percepcao e atuacdo dos governos no tocante a acbes efetivas de incentivo a
leitura parece 6bvia e preponderante para a construcdo de uma sociedade
minimamente instruida.

Nesse sentido, a existéncia (criacdo e manutencdo) de bibliotecas e
salas de leituras publicas, escolares e nao-escolares como ambientes
permanentes de acesso a livros e demais portadores de textos, bem como
acOes periddicas e/ou temporarias de promocédo e incentivo a leitura devem
compor o quadro de politicas publicas de promocéo de leitores.

Para a formacdo de cidaddos melhor capacitados e qualificados em
quaisquer aspectos da vida em sociedade, o investimento em leitura faz-se
necessario; o que deve ocorrer, principalmente, a partir da oportunizacdo da
leitura por meio da iniciativa publica, em suas diferentes esferas.

Uma importante iniciativa de fomento a pratica de leitura ocorrida no
Brasil através do FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao,
foi o PNBE - Programa Nacional Biblioteca da Escola. Este programa
compreendeu um plano de a¢des desenvolvidas nas escolas publicas de todo o
pais a partir do ano de 1998.

Dentre as diversas acbes desenvolvidas pelo PNBE, destacou-se a
“Literatura  em minha casa”, responsavel pela distribuicdo de livros
paradidaticos para criangcas matriculadas em escolas publicas do pais.

Obras como “A arca de Noé”, “Bazar do folclore”, “O mistério de

Feiurinha”, “Bisa Bia, Bisa Bel”, “O fantasma no porao”, “A arvore que dava
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dinheiro”, “Os miseraveis”, “Odisseia”, “Os trés mosqueteiros”, “Eu chovo, tu
choves, ele chove”, dentre tantas outras constituem o acervo variado e
estimulante que fora distribuido para as criancas e adolescentes de todo o
Brasil.

As colecdes que contavam com titulos de poesia de autor brasileiro,
conto, novela, classico da literatura universal e peca teatral passaram a integrar
o conteudo das conversas entre dos estudantes de todo o pais que, mesmo
sem possuir bibliotecas ou salas de leitura tiveram a oportunidade de acesso a
livros de variados temas e géneros textuais.

A acdo aconteceu durante os anos de 2001 a 2003 e, nesse periodo, a
distribuic&o de livros foi realizada com a seguinte abrangéncia:

v/ 2001 — acervo composto por seis colecdes com cinco livros cada
uma, cada crianca das antigas 4% e 5% séries do Ensino
Fundamental foi contemplada com ao menos uma das colecdes e
as escolas com quatro acervos;

v/ 2002 — o acervo contou com oito colecdes, de cinco livros cada
uma, mas foi distribuido apenas com as criancas da 42 série. As
escolas receberam um acervo;

v/ 2003 - atingiu criancas da 42 e da 8?2 séries; para as criancas da
42 série a distribuicdo ocorreu como nos anos anteriores, para 0s
alunos da 82, foi entregue uma colecéo de quatro livros diferentes
dos da 42 série.

Como o que se propunha no “Literatura em minha casa” era levar o livro

para dentro de casa e incentivar a troca de titulos entre os alunos, tornou-se
dificil avaliar os efeitos dessa iniciativa, embora existam estudos acerca do
Literatura em minha casa, esses ndo abordam o aspecto quanti-qualitativo
dessa iniciativa, sobre o reflexo ou contribuicdo do programa para a ampliagcéo
do numero de leitores ou da qualidade da leitura em relacdo as criancas e
adolescentes contempladas com o recebimento dos livros do programa.

O PNBE, como acado politica publica de incentivo a leitura, segundo
informa o préprio site do Plano, continua em vigor, no entanto, com outros tipos
de abordagens, atuando mais diretamente em relacdo a estruturacdo de

acervos das bibliotecas escolares e formagéo do professor.
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Em contrapartida, o PNAIC — Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa, se constitui como uma acao publica de iniciativa do Governo Federal,
através do MEC, criada como apoio as escolas publicas, no tocante a
alfabetizacdo das criancas matriculadas no ensino publico.

Em linhas gerais, a proposta do PNAIC trata de viabilizar formacfes
com bolsas para os professores das escolas publicas que lecionam do 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental, além da disponibilidade de materiais didaticos, a
saber: livros didaticos e obras complementares da literatura infantil, jogos e
softwares de apoio pedagadgico.

Tendo em vista que muitas criangcas da rede publica de ensino nao
possuem acesso facil ao universo literario, esta iniciativa trazida pelo PNAIC,
além de ser um recurso importante para o processo de alfabetizacdo, trard uma
aproximacao dessas criancas com a leitura e a producéo de textos.

Um dos principios norteadores do projeto € o desenvolvimento das
capacidades de leitura e producdo de textos que, conforme sua descricao
informativa, ocorre durante todo o processo de escolarizacdo, mas deve ser
iniciado logo nos primeiros anos da Educacdo Basica, garantindo assim, o
acesso e conhecimento de géneros literarios discursivos e de circulacdo social,
além de propor situacdes de interagdo em que as criangcas se reconhecam
protagonistas de suas proprias historias.

O acervo recebido por cada professor inscrito e frequentador das
atividades de formagcao do PNAIC deve ser mantido em cada sala de aula de
atuacao do professor que, por sua vez, tem a tarefa de desenvolver, junto aos
estudantes, acfes de incentivo a leitura e discussbes sobre os titulos

componentes do acervo.
A pesquisa: percepcdes a partir de seus resultados
Partindo do principio de que a rede publica de ensino deveria propiciar

ao alunado a efetiva utilizacao de bibliotecas escolares e salas de leitura, como

fontes propulsoras do incentivo a leitura, observa-se que o publico destas
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instituicdes, cada vez mais se distancia do seu papel de leitor, justamente por
NAo poSsuir esses espagos motivagao.

A caréncia de profissionais que atuem nas bibliotecas e salas de leituras
revelam um discurso preocupante para quem se dedica ao trabalho de
promocado de leitores nas escolas publicas. De acordo com os resultados da
pesquisa realizada, ao passo que o PNAIC vem surtindo as salas de aula com
um pequeno acervo, as bibliotecas e salas de leitura vém sendo esquecidas.

A pesquisa foi realizada em 9 escolas da rede publica de ensino de
Maceid, que terdo seus nomes preservados no intuito de garantir a conduta
ética prépria da pesquisa cientifica imparcial. Dentre as escolas pesquisadas 4
sao estaduais e 5 municipais. Nas quais foram obtidos 0s seguintes resultados:

v' Quanto a existéncia e funcionamento: apenas 5 escolas
possuem biblioteca ou sala de leitura; destas somente duas estao
em funcionamento;

v Quanto ao profissional responsavel: em 1 das escolas foi
encontrada 1 bibliotecaria e uma professora afastada da sala de
aula, nas outras quatro escolas, 3 funcionam com professoras
afastadas de suas funcbes de sala de aula e 1 com outro
profissional (do setor administrativo);

v Quanto ao acesso, frequéncia e forma de utilizacdo pelos
alunos e professores: dentre as 5 que possuem sala de leitura
ou biblioteca, apenas 2 apresentam funcionamento regular,
ambas apenas para consulta, sem empréstimos; outras 2
permitem o0 acesso esporadicamente, mas ndo tém atividade
regular e 1 esta fechada para reforma; nas 4 escolas 0 acesso as
estantes € livre aos alunos, sendo que em 1 delas os alunos
somente tém acesso a sala acompanhados por um professor
responsavel; no geral a busca por livros pelos alunos limita-se a

realizacdo de trabalhos solicitados esporadicamente por
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professores, que também n&o frequentam regularmente esses
ambientes;

v Quanto ao acervo e realizacdo de atividades pedagoégicas:
todas as escolas que afirmaram ter sala de leitura ou biblioteca
possuem acervo composto pelos mesmos tipos de obras:
classicos da literatura brasileira e universal, dicionérios, didaticos,
revistas, além de manuais de projetos do governo dos quais a
escola participou ou participa; apenas em 2 escolas ha projetos
pedagdgicos de incentivo a leitura: 1 relacionado a iniciativas do
Governo Federal, por meio do MEC; 1 por iniciativa da prépria
escola, desenvolvido pelas profissionais responsaveis.

A iniciativa de alfabetizacdo na “idade certa” corre o risco de néao
completar seus objetivos relativos a formacao de leitores, pois sem a existéncia
de espacos como as bibliotecas e salas de leituras para a efetivacdo da
formacdo de leitores, as acdes existentes tornam-se ineficazes pois ndo ha o
acesso as obras e o publico atendido pelas escolas publicas depende
majoritariamente desses espacos para ter contato com livros e outros
portadores de textos.

Sabe-se que a escola deve ter o compromisso de objetivar a formacéao
do leitor, e que a leitura deve ser valorizada como estratégia essencial para o
individuo compreender, de forma critica, a realidade em que esta inserido; deve
também garantir acessibilidade aos alunos para a utilizacao de livros, revistas,
boletins informativos, periédicos que venham explorar diversos e variados
géneros textuais no decorrer da formacéo do estudante.

Todavia, € necessario salientar que o aspecto afetivo € de fundamental
relevancia para despertar o gosto pela leitura e resgatar o prazer em ler por
apreciagdo. O que esbarra na falta de estrutura fisica e profissional das escolas
para receber os estudantes de forma eficiente.

Ambientes mal iluminados, sem ventilacdo, sem mobiliario para

acomodacédo adequada dos livros e dos visitantes, livros ndo catalogados e

10
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portanto sem possibilidade de empréstimos, sdo condi¢cdes que desfavorecem

qualquer iniciativa de estimulo a leitura.

Consideracoes

Como se vé, a leitura e seus estudos sao atividades complexas do
homem no contato com o mundo, como bem apresenta a professora Inez
Matoso (2008).

As ac0Oes de politicas publicas e sociais, com vista ao melhoramento do
desempenho do aluno, existem e sdo estruturadas com o fim do
desenvolvimento do sistema educacional, no a&mbito da leitura. Todavia,
cumpre considerar que a mera criacdo e desenvolvimento de acfes, como as
citadas anteriormente, ndo surtirdo grandes efeitos se ndo forem devidamente
cuidadas, no sentido do controle e da aplicabilidade.

Os espacos de acesso a leitura como as bibliotecas escolares e salas de
leituras precisam existir e funcionar para que se possa cobrar das escolas o
desenvolvimento do gosto pela leitura nos estudantes. E antagdnico dizer que
se formam leitores quando o acesso a leitura limita-se a utilizagdo de livros
didaticos e algumas poucas obras, em acervo restrito, dentro de salas de aula.

Vale ressaltar, que o trabalho de efetivacdo da formacao de leitores ndo
deve ficar apenas por conta da acdo em si, mas, sobretudo, contar com a
participacdo de todos que compdem o sistema (formacdo de professores
leitores, alunos, gestao escolar, comunidade, etc.).
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Anexo - Formulario de Pesquisa

Péagina 1

i UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
; CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
MESTRADO E DOUTORADO
DISCIPLINA LEITURA E COGNICAO
PROFESSORA DR2. MARIA AUXILIADORA CAVALCANTE

PESQUISA: EXISTENCIA E USOS DE SALAS DE LEITURAS E/OU
BIBLIOTECAS ESCOLARES NAS REDES PUBLICAS MUNICIPAL E ESTADUAL

i DE MACEIO
1) Existe sala de leitura ou biblioteca nesta unidade de ensino?
{ )Sim
{ )Nao

2) Ela(s) se en’contra(m) em pleno funcionamento?
{ )Sim
{ )Nao

3) Qual é o profissional responsavel:
( ) professor
{ ) bibliotecario
{ )outro

4) Com que frequéncia os alunos a utilizam?

) 1 vez por semana

) 1vez a cadal5 dias

) 1 vez por més

) esporadicamente

) a frequéncia de utilizagdo da sala é de livre opgdo de cada professor.

5) Algum professor a utiliza como recurso para suas aulas?
{ )sim, todos
() sim, apenas alguns
( ) ndo, utilizam apenas o espaco fisico
{ ) ndo utilizam

6) Em quais situaces os alunos utilizam esta sala:
{ ) leitura por prazer
( ) pesquisa
( ) trabalhos diversos :
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Pagina 2

7)

8)

9)

(
(
{
{

(
{
(
(
(

{ ) para passar/preencher o tempo
( )outros

Que tipos de livros comp8em o acervo?
) Literatura em minha casa

) Classicos da literatura brasileira

) Diciondrios

) Enciclopédias de pesquisa

) Livros didaticos

) Acervo do PNAIC

) Revistas escolares

) Outros. Quais?

O profissional responsavel desenvolve alguma atividade pedagoégica?
{ )Néao.
() Sim. Especifique

Se ha um profissional na sala de leitura ou biblioteca, em qual turno ele
trabalha:

) Matutino

) Vespertino

) Noturno

) intermediario. Especificar horario

10) Como se d4 o acesso aos livros?

} Os alunos tém acesso livre as estantes, inclusive para empréstimo

) Os alunos tém acesso livre as estantes apenas para consulta.

) Os alunos tém acesso apenas aos livros indicados pelos professores.
) Apenas os professores podem locar livros para os alunos.

) Os alunos ndo tém acesso aos livros.

11) A escola ja realizou algum evento de incentivo a leitura desde a criaco desse

espaco?

{ )Sim.
{ ) Nio.
Cite ofs) evento(s)

14
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REESCRITA DE TEXTOS NA ESCOLA: EFEITOS DA INTERFERENCIA DE
UMA PROFESSORA EM PROCESSOS DE PRODUCAO TEXTUAL!?
Regina Licia BUARQUE?

Resumo

Neste trabalho, que € um recorte de nossa Dissertacdo de Mestrado
(BUARQUE, 2009), analisamos os efeitos das intervencdes de uma professora
em textos reescritos por dois alunos do 6° ano do ensino fundamental, de uma
escola da rede publica municipal de ensino de Macei6, AL. Nas anadlises
apreendidas, percebemos que, tanto as interferéncias feitas pela professora
nos textos dos alunos, quanto a escuta que estes fizeram de tais interferéncias,
nos revelam que, “nesta relagdo singular que se estabelece entre escrita e
escuta, ambos o0s sujeitos envolvidos no processo de producédo textual

(professora e alunos) sofrem os efeitos da interpretagao”.

Palavras-Chave: reescrita, intervencao docente, escuta

Introducao

Neste trabalho, analisamos os efeitos das intervencdes de uma
professora em textos reescritos por dois alunos do 6° ano do ensino
fundamental, de uma escola da rede publica de ensino de Maceio, AL. Para
empreendermos tal analise, consideramos um movimento que leva em conta
0S processos metafdricos e metonimicos, conforme postulados por Jakobson

(1975) e retomados nos estudos de Claudia Lemos (1997), e a nocédo de

! Trabalho j& publicado no livro: Educagdes e Praxis: reflexdes e relatos de experiéncias
curriculares exitosas. Maceio. Edufal, 2013.

? Graduada em letras (UFAL). Especialista em Coordenacdo Pedagégica e em Formacgéo de
Professores (UFAL). Mestra em Educacao Brasileira, com pesquisa na area de Educagédo e
Linguagens e Formacao de Professores (UFAL). Professora das redes publicas municipal e
estadual de ensino e professora da rede privada de ensino superior de Alagoas. Atualmente
atua como formadora de professores na Secretaria Municipal de Educacao de Macei6/SEMED.
Email: regina_buarque@yahoo.com.br.
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escuta, desenvolvida por Lemos (2002). A partir das intervencbes da
professora e da “escuta” que os alunos fazem desta, novos sentidos e
significados acabam por emergir, mostrando-nos o processo de mudanca do
aluno da posicao de interpretado a posicao de intérprete da fala do outro e de
sua proépria fala, a partir de outra relagdo com a lingua; marcada tanto pelos
efeitos da fala do outro metonimicamente caracterizado por cenas/informagdes
recorrentes quanto pela singularidade que marca a relacdo do sujeito com a

lingua.

Revisdo de textos na escola

Ao analisarmos textos reescritos por alunos dos anos finais do ensino
fundamental esperamos nos deparar com produc¢fes que atendam aos critérios
convencionais da modalidade escrita, tails como coes&do, coeréncia,
acentuacédo, pontuacao e ortografia.

Temos também, a expectativa de que o trabalho com versdes de textos
escritos pelos alunos na escola produza os efeitos necesséarios a construcado da
unidade de sentido nos textos desses alunos.

Nesse sentido, a escola, e mais especificamente, os professores de
Lingua Portuguesa, acabam por legitimar a escrita como regularizacdo e
reservam para o aluno um lugar de sujeito “imaginario” dos textos escolares.
Dizemos imaginario porque a prépria escola ndo consegue encontrar 0s meios
eficazes de levar o aluno a produzir textos “bem escritos”, mas, no entanto, os
professores continuam “cobrando”, idealizando em seus imaginarios, alunos
que tenham, que mantenham habilidosamente o “dominio” da lingua escrita,
fato esse que, conforme veremos no decorrer deste capitulo, é legitimado pelos
proprios PCN’s de Lingua Portuguesa, (BRASIL, 1998). Sabemos que a escrita
esta presente na maioria das praticas sociais dos povos em que penetrou, pois
mesmo quem nao sabe escrever esta constantemente sendo influenciado por
ela. Desse modo, é fungéo da escola introduzir a crianga no mundo da escrita
para que esta seja capaz de fazer uso desse tipo de linguagem, especialmente

em uma sociedade que privilegia tanto essa modalidade.
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A escrita faz parte da escola desde os tempos mais remotos, tanto que
nos parece impossivel imaginar uma sala de aula sem quadro negro ou branco
principalmente nos ensinos fundamental e médio. Dessa forma, por mais que
mudem as metodologias, os recursos pedagogicos e/ou tecnoldgicos, “dar
aula” significa, ainda e também, escrever no quadro. E para o aluno, ndo temos
como negar tal evidéncia, aprender a escrever representa a aquisicdo de um
bem cultural, significando um certo “prestigio” no processo de escolarizagao.

Em vista do exposto, € que buscamos, neste trabalho, perceber em que
medida as intervencOes feitas pela professora podem levar os alunos a
melhorarem seus textos no processo de re-escritura, e mais ainda, que efeitos
tais intervencgdes terdo na escrita desses alunos.

Ao intervir no texto do aluno, certamente o professor espera que as
interferéncias/intervencdes, feitas na primeira verséo do texto, sejam postas em
pratica, atendidas, “escutadas” no momento de produzir a segunda versédo. No
entanto, sabemos que nem sempre iSSO ocorre; nem sempre, N0 processo de
re-escritura as interferéncias do professor surtem o efeito esperado; pois
conforme Abaurre (1997, p. 32) “a atitude das criangas frente a escrita que
produzem ndo parece ser a de espontaneamente reler cuidadosamente as
versdes dos textos e as indicacbes/interferéncias da professora [...] mas
trabalham naquilo que por motivos muitos particulares, parece lhes chamar a
atencao”.

Neste sentido, buscamos tentar compreender 0 que permeia 0 processo
de escrita e reescrita de textos na escola e, por que nem sempre ha uma
“escuta” entre o que o professor solicita e o que aluno escreve nas segundas
versdes de seus textos.

Para tanto, deixaremos de lado a noc¢éo ja constituida de uma lingua
homogénea, universal e previsivel; para adotarmos, a partir da perspectiva
tedrica defendida neste trabalho, uma noc¢éo de lingua constituida pela falta,
marcada pelo equivoco, pelo heterogéneo (MILNER, 1987). Desse modo,
consideraremos ambos o0s sujeitos (aluno e professor) submetidos aos efeitos

da lingua.
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A producéo e arevisao de textos na escola

Fecundas sdo as discussbes a respeito da producdo de textos na
escola. Atualmente, um grande numero de estudiosos se debruca sobre esta
tematica. Dentre os quais elencamos: Wanderley Geraldi que destaca que o
ensino de portugués deve privilegiar o trabalho com o texto em sentido amplo.
O autor enfatiza ainda que nas aulas de lingua portuguesa € o texto que
sustenta todo o processo de ensinoaprendizagem, pois “sem o texto nao é
possivel estuda-la (a lingua) [...] ninguém aprende sem produzi-los” (GERALDI
1997, p. 13); Raquel Salek Fiad (1997) que afirma que, no processo de
producdo de um texto, as modificacdes, os apagamentos, as varias versoes,
sdo marcas deste percurso, deixadas pelo escrevente e, (SERAFINI, 1989) que
analisa as diversas formas de intervencao didatica nos textos dos alunos.

Nesse percurso, percebemos que, independente da concepcao adotada,
pelo menos em um aspecto, todos comungam da mesma opinido: a construcao
de um texto é um processo que nao se da de uma hora para outra; requer
preparacao, condi¢cdes de producao, revisdo e, principalmente, varias versdes
até que o “produto final” fique “suficientemente bem escrito para o momento”
(BRASIL, 1977, p. 53-54) e, neste percurso, a revisdo, a reescrita e a
mediacdo do professor séo indispensaveis.

No entanto, questionamos: como avaliar a mediacdo do professor no
processo de producédo textual? De que parametros abriremos mao para
mensurar os efeitos do trabalho docente? Sera o desempenho do professor
uma atividade facil de ser avaliada e/ou mensurada? Teremos como efetivar
algum instrumento avaliativo para que possamos perceber em que medida a
mediacao, a intervencdo do professor no processo de aprendizagem do aluno
— e, mais especificamente neste caso, no processo de producéo textual — déa-
se de maneira satisfatoria e/ou, obtera os resultados “esperados”? E mais, em
que medida a “intengéo”, o pensar do professor, traduz-se em acgdes efetivas?
Vejamos o0 que dizem alguns estudos e o0 que nos mostram alguns dados —

retirados do corpo desta pesquisa — sobre esse assunto.
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Avaliar os resultados do trabalho docente ndo € tarefa facil, uma vez
que, os efeitos da pratica educativa ndo podem ser percebidos ou mensurados
em um curto periodo de tempo, ou mesmo dentro de um prazo predeterminado,
pois, tanto o “servico” ofertado — ensinar — quanto o “produto” resultante
deste “servico” — aprender — sdo atividades, sdo acdes, que envolvem
sujeitos — professores e alunos, mais especificamente — com todas as suas
particularidades, limitacdes, subjetividades e, nessas relacbes, muitas vezes
nem sempre o bom desempenho do “servico” garantira a qualidade do
“produto”, ou vice versa; pois ha nesse processo uma série de outros fatores —
internos e/ ou externas a instituicdo escolar — que poderdo interferir no
decorrer desse percurso. Decorre dai a dificuldade em conseguirmos avaliar
pragmaticamente o trabalho docente.

A esse respeito Tardif (2002, p.133) destaca:

Em certas ocupagbes ou profissdes de relacdes humanas, é
sempre possivel formular um juizo claro a respeito do objeto de
trabalho e de seu resultado: o advogado ganhou ou perdeu
uma causa, 0 musico tocou ou ndo uma determinada peca o
paciente estd curado ou ainda estd doente, etc. Em outras
atividades humanas, porém, e é o caso do ensino, é dificil,
sendo impossivel, especificar claramente se o produto do
trabalho foi realizado. Por exemplo, a socializagdo dos alunos
se entende por muitos anos, e seu resultado pode se
manifestar bem depois do periodo de escolaridade.

Objetivando situar melhor o que diz a autora, trouxemos, a titulo de
ilustracdo, um quadro no qual esta faz uma comparacdo entre o trabalho

industrial e o trabalho docente. Vejamos:

Quadro IV
Trabalho na Industria com | Trabalho na escola com
Objetos Materiais seres humanos

Objetivos do Preciso Ambiguos

Trabalho Operatorio e delimitados Gerais e Ambiciosos
Coerentes Heterogéneos
A Curto Prazo A Longo Prazo (destaque

N0Ss0)
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Natureza do | Material Humano
Objeto Seriado Individual e social
do Trabalho Homogéneo Heterogéneo
Passivo Ativo e capaz de oferecer

Determinado

Simples (pode ser
analisado e reduzido aos
seus componentes

resisténcia

Comporta uma parcela de
indeterminacéo (liberdade)
Complexo/ ndo pode ser

analisado nem reduzido
aos
seus componentes

funcionais.

funcionais.

(TARDIF, 2002, p.124)

Conforme percebemos no quadro exposto, sdo muitos os fatores que
tornam dificil mensurar e avaliar o trabalho docente, e dentre esses fatores,
existe um que, em nosso ponto de vista, acaba por gerar um certo
‘comodismo” no professor, que € a constatacéo, a percepc¢ao, de que o produto
de sua ac¢do, de seu trabalho s6 seré perceptivel (quando assim o for) a longo
prazo.

Tal constatacdo acaba por legitimar, respaldar, o discurso da maioria
dos professores que, isentando-se de qualquer responsabilidade, acaba, na
maioria das vezes, a “jogar’” no aluno, toda e qualquer culpa pelos objetivos
nao alcancados. Pois, a impressao que se tem é que apenas o “produto” esta
sendo avaliado naquele momento e ndo também quem prestou o “servigo”. Tal
fato pode ser ratificado com um trecho retirado de uma conversa informal que
mantivemos com a professora que participou conosco desta pesquisa,
conversa essa, anotada em nosso diario de bordo. Vejamos: “T4 vendo
professora, esses alunos nao querem saber de nada hoje em dia. Nao
leem, ndo gostam de escrever, olhe pra qui (sic) (mostrando o
manuscrito) parece até brincadeira, a gente manda escrever, reescrever, e
no fim, acabam errando mais na refaccdo do que na primeira versao. A
gente vai fazer o qué, né?”

Apods o “desabafo” da professora, perguntamos o que ela achava disso,
por que sera que um aluno no 6° ano ainda apresentava tantas dificuldades

com a escrita, e mais, por que a versao reescrita apresentava mais problemas
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— essa ao menos era a opinido da professora — que a primeira versao do
texto? Ela entdo nos disse: “Porque € desligado mesmo, ndo presta
atencdo. Eu também né&o posso fazer milagre, né; esse é o primeiro ano
gue ele estuda comigo, tomara que consiga fazer ele melhorar”.

Como podemos perceber, a fala da professora ratifica a impossibilidade
de se mensurar, de se avaliar os resultados do trabalho docente a curto prazo.
No entanto, em outro momento, ao passar para nos a primeira versao de um
texto produzido por uma aluna do 9° ano, para que providenciassemos a copia
que iriamos usar na pesquisa — texto esse, com diversos problemas de
ortografia, pontuacdo e acentuacdo — a professora nos diz: “Veja s6, isso
parece texto escrito por uma aluna de 82 série? Noventa por cento das
palavras estdo escritas erradas. E professora, aqui, s6 Deus, minha filha”.

Nesta fala da professora, o que nos chama a atencéo é que, a referida
aluna, ja estudara com ela desde o 6° ano, ou seja, no caso anterior, como o
aluno estava estudando com a professora ha apenas alguns meses, ela isenta-
se da “culpa”, afirmando que nao tem como “fazer milagres”, ao mesmo tempo
em que mantém a “esperanca” de que ele talvez “melhore” com o passar
tempo. No entanto, com relacdo a aluna do 9° ano, segundo a fala da propria
professora,“s6 Deus,” daria jeito. Como percebemos, a professora parece
desconsiderar completamente o fato de essa aluna ja estar estudando com ela
h& quatro anos.

Queremos, no entanto, enfatizar que nao concebemos a professora
como “vila” nesse processo, uma vez que, conforme destacamos na introdugao
desse topico, existe uma série de fatores que podem ter contribuido para que a
aluna tenha chegado ao ultimo ano do ao ultimo ano do ensino fundamental
apresentando inumeras dificuldades com o uso da lingua escrita. Entretanto,
salientamos que, os professores de Lingua Portuguesa nédo podem
simplesmente cruzar os bragos e entregar “a Deus”, isentando-se de qualquer
responsabilidade nesse processo. Pois, corroboramos com Abaurre (1997, p.
150) quando afirma que: “o que o adulto/professor faz e diz tem repercusséo
no que o aluno faz, diz e escreve”. E sera esta repercusséao, este efeito da

interferéncia docente no texto do aluno, que iremos analisar a partir de agora.
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O contexto de producao

A atividade proposta pela professora surgiu apdés algumas aulas
trabalhando com a turma o género historias em quadrinhos. A professora nos
informou que fora trabalhada toda a estrutura das histérias em quadrinhos.
Alguns “gibis” foram trazidos para a sala de aula e lidos pelos alunos e que, por
fim, no livro didatico de Lingua Portuguesa, adotado pela escola e utilizado
pelos alunos do 6° ano, havia um capitulo inteiro que tratava desse género.
Para proceder a andlise, selecionamos ,um manuscrito em primeira e segunda
versao, (verséo reescrita), em que buscaremos compreender e/ou
apreender as mudangas ocorridas entre as duas versdes, a partir da “escuta”
gue os alunos fizeram das interferéncias da professora nas primeiras versfées
de seus textos.

Ao chegar na sala de aula, a professora informa aos alunos que naquele
dia iriam construir uma histéria em quadrinhos, com temas livres para,
posteriormente, serem expostas no mural da escola. Comunica-lhes ainda que
apos “corrigir’ a primeira versao iria devolver-lhes os textos para que fizessem
as modificagcbes necessarias, pois, como os trabalhos seriam expostos no

mural, ndo deveriam conter “erros”.

As producdes dos alunos -12 versao

O Banheiro

1. Mae: Jodo meu filho venha logo ja tamo atrazado*

2. [Placa: “Baheiro”] Jogo: ja vo mé&e to mijando!

3. M&e: Meu Deus. Esse minino ndo tem jeito

4. [Placa: “Baheiro” sem falas (no desenho vemos a figura de Jo&o tentando abrir a
porta do banheiro)]

5. [Placa: “Baheiro” sem falas]

6. meia hora depois...

Mé&e: Joao isso nao é pusivel vo embora, vocé ta mijando a mais de uma hora e néo
sai dai.

7. Jodo: Oh, mae to trancado no banheiro e ndo consigo sai. Fim
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Segundo Felipeto (2008: p. 89), “nas séries iniciais do processo de
escolarizacdo formal, o ensino da escrita assenta-se formalmente sobre
aspectos graficos, fonicos e convengdes ortograficas”. A autora destaca ainda
que o modo como o professor trabalha a relacdo do aluno com o texto, ira
refletir-se na forma como este mesmo aluno trabalhard com a escrita nos
momentos de produzir seus textos.

Diante de um texto como este, o que dizer aos alunos? Que tipo de
sugestbes e/ou orientacdes a professora poderia dar-lhes objetivando leva-los
a melhorar seu texto? Que postura assumird a professora no momento de
intervir neste texto? Que aspectos deveriam ser priorizados: os formais (ligados
a ortografia, pontuacdo, acentuacdo) ou o0s linguisticos discursivos
(relacionados a producéao de efeitos de sentido)?

Calil (2000, p. 32), destaca que, na realizacdo da intervencdo (que é
necessariamente uma interpretacdo), optar por um aspecto ou outro ira
depender tanto de um imaginario constituido em torno do que “faz texto” para o
professor, quanto da “escuta” deste professor diante do texto do aluno.

Vejamos entdo como a professora “escutou” este texto.
As interferéncias da professora

A seguir apresentamos as intervencgoes feitas por escrito pela professora
neste texto. Tais intervencdes foram feitas diretamente no corpo do texto, no
qual a professora

“‘puxava” setas, dando sugestdes, instrugdes e/ou orientacdes. Vejamos:

Quadrinho n° 1 Quadrinho n° 2
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No Quadrinho n° 1, destaque para as palavras Tamo (estamos) e

atrazado (atrasados). Orientagao: “olha a ortografia”.
No quadrinho n° 2, destaque para as palavras T6 (estou) — apenas
sublinhada; sem sugestédo; e para a palavra mijando, esta circulada e com a

seguinte inscrigdo: “cuidado com o emprego de certas palavras [grifo nosso]”.

Quadrinho n° 3

Destaque para as palavras minino (menino), sublinhada — sem

sugestdes e/ou orientacoes.

Quadrinhosn®4 e 5

Nos dois quadrinhos acima destaque para a palavra baheiro (banheiro)

— circulada e com uma seta para cima com a inscrigdo “atengao”.
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Quadrinhos n° 6

No quadrinho n°® 6, destaque para as palavras baheiro (banheiro),
pusivel (possivel) — sublinhadas e, mais uma vez, mijando — circulada. Todas

sem qualquer tipo de orientacao.

Quadrinhos n° 7

E por fim o dltimo quadrinho aparece apenas com a palavra sai (sair) —
sublinhada, mas também sem apresentar nenhuma sugestéo e, no canto direito
da folha, a ultima orientacdo da professora “Meninos, procurem usar
corretamente a pontuacéao estudada [grifo nosso]”.

Como podemos perceber, a professora centra suas intervencdes
levando em consideracdo apenas o carater normativo da lingua, destacando
todas as palavras que, segundo sua “escuta”, apresentam algum tipo de
“problema”. Conforme vimos no capitulo anterior, Serafini (1989) denomina
este tipo de correcdo de indicativa, na qual todos os “erros” sdo destacados,
ficando o aluno com a dificil tarefa de “adivinhar” o que errou, para refazer,

reorganizar seu texto.
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Segundo Calil (s/d, p.02), estas formas de interferéncia “evocam no
professor a crenca de que sua intervencéo no texto do aluno ira atuar de modo
direto sobre a melhoria ou qualidade do préprio texto, apagando ou
minimizando os efeitos da relagao do sujeito com aquilo que escreveu”. O autor
destaca ainda que esta forma de “ler” o texto indica uma posi¢do imaginéria
que esta significando o que faz texto para o professor. Desta forma, podemos
inferir que “fazer texto” para esta professora constituise muito mais em seguir a
risca as normas da lingua — tais como acentuacao, pontuacao e ortografia —
que em desenvolver os aspectos linguisticosdiscursivos. Ou, nas palavras de
Goes (1992), as intervencdes limitam-se aos aspectos de superficie, ndo
afetando aspectos de base.

N&do queremos defender que buscar levar o aluno a refletir sobre
aspectos normativos da lingua escrita, como ortografia, pontuacdo e
acentuacdo, dentre outros, ndo seja necessario; entretanto, compreendemos
que “fazer texto” constitui-se muito mais que um conjunto de enunciados
escritos de forma “correta”. Destacamos que aspectos como coesdo,
coeréncia, completude dos enunciados e adequacé&o ao género proposto, sao
aspectos que ndo podem, em hipotese alguma, ser desconsiderados na
constituicdo de um texto.

No entanto, conforme percebemos pelas interferéncias feitas no texto
dos alunos, estes aspectos nao foram destacados como positivos, mesmo que
se tenham feito presentes; uma vez que, como podemos perceber no
manuscrito, a histéria narrada pela dupla de alunos, mesmo apresentando
problemas de ortografia, pontuacdo e acentuacdo, ndo deixa de atender ao
solicitado, pois segue uma sequéncia logica e apresenta uma linguagem que
se adéqua ao género proposto; uma vez que, nas historias em quadrinhos &
comum o uso de uma linguagem mais coloquial, e, muitas vezes, termos mais
comuns na linguagem oral acabam migrando para este tipo de género. O que
acabou ocorrendo no texto da dupla de alunos, em expressdes como vo (linhas
2 e 6), to (linhas 2 e 7), ta (linha 6) e tamo (linha 1).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa

(Brasil, 1998, p. 77), “o olhar do educador para o texto do aluno precisa
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deslocar-se da correcdo para a interpretacdo; do levantamento das faltas
cometidas para a apreciagao dos recursos que o aluno ja consegue manobrar”.
Neste sentido pensamos que seria necessario, além do destaque dos aspectos
que deveriam ser modificados, por apresentarem algum “problema”, que
também tivessem sido destacados os aspectos positivos que o0s alunos
conseguiram externar em seu texto.

No entanto, conforme ja destacamos, enfatizar estes aspectos ou nao,
ira depender daquilo que “faz texto” para a professora. E intervengcbes como:
“olha a ortografia”, “cuidado com o uso de certas palavras” e “procurem usar
corretamente a pontuacdo estudada”, nos mostram o que é “fazer texto” para
esta professora. E serd a partir de agora que buscaremos compreender a
“‘escuta” que os alunos fizeram destas intervencdes e os efeitos que tais

intervencgdes causaram na reescrita do texto destes alunos.
6-A “escuta” dos alunos (22 versao)

Ao entrar na sala de aula a professora solicita que os alunos se sentem
com 0 mesmo parceiro com quem produziram a histéria em quadrinhos na aula
anterior, distribui a primeira versao dos textos para as duplas (alguns alunos
reescreveram sozinhos, pois alguns parceiros faltaram nesse dia) e escreve no
quadro a seguinte instrugao: “Reescreva sua histéria, observando as sugestdes
dadas. Leia todas as orientacbes com atencao e capriche!” Apds distribuir os
textos, a professora faz uma Ultima recomendacdo: E para vocés
reescreverem o texto consertando o que foi marcado, ndo é pra inventar

outra historia nao, ta?”

Vejamos a seguir a segunda versao do texto de Edmilson e Pedro
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Transcricdo do manuscrito-22 verséo

O Sanitario
1. Mae: Jodo meu filho venha logo ja t6 atrasada
2. [Placa: “Sanitario”] Jodo: ja vé mae t6 migando!
3. M&e: Meu Deus. Esse minino n&o tem jeito
4. [Placa: “Sanitario” sem falas (no desenho vemos a figura de Joao tentando
abrir a porta do banheiro)]
5. [Placa: “Sanitario” sem falas]
6. meia hora depois...
Mae: Jodo isso ja é de mais vo embora, vocé ta migando a mais de 1 hora e
nao sai dai.
7. Joao: Oh, mé&e t6 trancado no sanitario e ndo consigo abri a porta.
Fim
30

Ao analisarmos esta segunda versao do texto, podemos observar que as
intervencdes da professora, acostadas ao texto dos alunos, apesar de terem
provocado uma “escuta” em Edmilson e Pedro, pouco contribuiram para a
melhoria dos aspectos formais “esperados” pela professora, uma vez que, na
reescrita, a “escuta” dos meninos, acabou deslocando as mudancas, as
ressignificagcdes para outros lugares, ou seja, houve escuta, mas uma escuta

néo-coincidente (LEMOS, 2002). Conforme podemos ver no quadro a seguir:

Quadro VI
_ A~ Intervencao da A -
1? versao 2 versao
professora
tamo (linha 1) Olha a ortografia to (linha 1)
vo (linha 2) Atencio vd (linha 2)
Baheiro (linha 2) Atencido Sanitario (linha 2)

Cuidado com o uso de

migando (linha 2
certas palavras < (linha 2)

mijando (linha 2)

...iss0 nao é pusivel (linha

6) Sublinha a palavra pusivel  ...isso jd € de mais (linha 6)

Concordamos com Calil (s/d), quando afirma que “os modos de

interferéncia do professor depende ndo s6 daquilo que efetivamente esta
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escrito no texto do aluno e de suas condi¢cdes de producdo, mas também
daquilo que o professor e o aluno ‘escutam’ como problema, o que raramente
coincide”, (CALIL, s/d, p.03).

Assim, onde a professora “escuta” problemas ortograficos — tamo
(estamos) e vo (vou) — marcando a emergéncia da oralidade na escrita, 0s
alunos “escutam” problemas de ordem fonoldgica, acrescentando, em vista
desta escuta, o acento circunflexo a forma vo (v0) e substituindo tamo por to.
Em outro momento do texto, no qual a professora destaca a palavra baheiro,
esperando provavelmente que houvesse uma mudanca ortogréfica (banheiro);
os alunos “escutam” um problema de ordem lexical, emergindo dai a palavra
sanitario. Tais eventos nos mostram um aluno — conforme preconiza Lemos
(2002) — “dividido entre a instancia subjetiva que fala e a instancia subjetiva
que escuta de um lugar outro”. Dito de outro modo, um aluno dividido entre o
gue ouve — o dizer do outro/professora — e o que “escuta”, ou ainda, como
interpreta tal dizer. O que acaba por levar ambos os sujeitos, conforme vimos,
a escutas ndo-coincidentes.

Em outros trechos do texto reescrito, temos 0 que Lemos denomina de
impermeabilidade da escuta, ou seja, ndo ha nenhuma escuta por parte dos
alunos do que a professora destaca como possiveis “erros”; ndao ocorrendo
desta forma, nenhuma ressignificacdo destas palavras no processo de

reescritura; conforme nos mostra o quadro a seguir:

Quadro VI
A Intervencao da A~
1" versao ; 2" versao
professora
to (linha 2) Olha a ortografia to (linha 2)
minino (linha 3) Sublinha a palavra minino (linha 3)

vo (linha 6) Sublinha a palavra vo (linha 6)
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Consideracdes finais

Encerramos este percurso destacando que tanto as interferéncias feitas
pela professora nos textos dos alunos, quanto a escuta que estes fizeram de
tais interferéncias nos revelaram que, “nesta relagdo singular que se
estabelece entre escrita e escuta, ambos os sujeitos envolvidos no processo
de producgao textual (professora e alunos) sofrem os efeitos da interpretacao”
(Buarque, 2009); interpretacdo esta que, muitas vezes, revela os efeitos de
uma lingua em funcionamento, a que, inconscientemente, estamos o0 tempo
todo submetidos.

Assim, ao intervir nos textos dos alunos, o professor ndo pode, nem
deve, valer-se de praticas homogeneizadoras, ambiguas, e/ou generalizadas,
partindo do pressuposto de que todos os alunos “escutardo” suas intervencoes
da mesma forma, de que seu dizer terd para todos o mesmo efeito de sentido,
desconsiderando que, antes de mais nada, existe ali um sujeito que sofre, o
tempo todo, os efeitos de uma lingua em funcionamento.

Percebemos, nas andlises que aqui empreendemos, que as
intervencgdes feitas pela professora ndo garantiram a melhoria do texto da
aluna; ao contrario, tivemos intervencfes que pioraram o texto, pois produziram
na aluna um movimento restritivo, em que termos e/ou periodos significativos,
presentes na primeira versdo, foram “apagados”, “silenciados”, suprimidos na
versao reescrita. Esse fato se deu em decorréncia da tensdo provocada entre o
que a professora escreveu e 0 que a aluna escutou, escuta essa que, como
vimos, em alguns momentos, levou-a a dar a sua escrita um caminho
imprevisivel, insuspeitado, singular.

Assim, corroborando com Calil (s/d, p.20) destacamos que, ao
pensarmos no trabalho com producao de textos na escola, particularmente nas
aulas de Lingua Portuguesa, concebamos essa atividade como um processo
gue nado se dara de uma hora para outra e reservemos, em nossas aulas, um
espaco de escritura para que o aluno possa se voltar sobre o seu texto,
“escuta-lo”, sofrer os efeitos de sua escuta e de sua escrita, € que as

intervencdes didaticas sobre os textos dos alunos néo incidam apenas sobre 0s
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aspectos formais; e mais, que a emergéncia de algumas “ocorréncias
singulares” (BUARQUE, 2009) ndo sejam vistas como falta de atengéo,
brincadeiras do aluno ou mesmo como indicios de um n&do saber, mas, como
“‘pontos heterogéneos em que o sujeito se mostra pela dominancia da lingua e

pelos deslizes dos sentidos”.
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DE RASURA EM RASURA SE TECE O FIO DO TEXTO: Uma reflexdo sobre duas
versdes de escrita de um aluno do 4° ano do ensino fundamental®

Simone de Souza SILVA?
Maria Auxiliadora da Silva CAVALCANTE?

Resumo

Pontuar descobertas acerca da génese do texto € tratar com particularidade o ato
solitario e, a0 mesmo tempo, dialogado que o escritor estabelece durante a criacéo
da sua obra. Neste sentido, o artigo objetiva analisar a presencga (ou n&o) de rasuras
de dois manuscritos de um aluno do 4° ano do ensino fundamental, de uma escola
particular da cidade de Maceio- Al. Esse estudo sera fundamentado por Greésillion
(2007) e Calil (2008), Willemar (1999), Fabre (1986) tendo como percurso
metodoldgico, a andlise das rasuras numa perspectiva longitudinal a partir da
producao textual de diferentes fabulas escritas pelo sujeito do estudo. A escola tem
feito da rasura objeto de ensino?A rasura tem espaco nas aulas de lingua
portuguesa? Como resultado do estudo foi identificado que a crianca ndo conhecia a
rasura, enquanto elemento possivel, durante a produgéo textual.

Palavras-Chave: Rasura escolar; Producéo textual; Procedimento.

Qual arelacdo darasura e o aperfeicoamento do texto?

Os estudos sobre rasuras escolares vém se revelando como um importante
campo a ser considerado nas pesquisas educacionais voltadas para a area da
educacao e linguagem, sobretudo quando nos detemos sobre tal procedimento de
escrita na producéo textual dos estudantes. Nesse sentido tem a escola dedicado
tempo a ensinar tal procedimento?

Diante do referido questionamento buscamos como possiveis respostas,

tendo como elemento de andlise deste artigo a rasura contida na producéo textual

! Trabalho apresentado em forma de “Comunicagdo Oral” no IV Coléquio de Estudos Linguisticos e
Literarios | Encontro de Formacéo de Professores em Letras do Cariri Paraibano, realizado de 13 a
16 de outubro de 2015 na UEPB- Monteiro.

? Graduacgdo em Letras, Mestranda em Educacdo/UFAL, formadora de professores da Secretaria
Municipal de Educac¢éo de Maceié — SEMED. E-mail: simone.souza.silva@hotmail.com.

Graduacdo em Letras pela Universidade Federal de Alagoas (1996), Doutorado em Letras e
Linguistica pela Universidade Federal de Alagoas (2001) e Pés-Doutorado pelo Programa de Pés-
Graduacédo em Educacéo da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacédo da Universidade do
Porto-PT (2011). E professora associada lll da Universidade Federal de Alagoas (2002). E-mail:
maria_auxiliadora8 @hotmail.com.
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de fabulas de um estudante de oito anos do 4° do ensino fundamental, anos iniciais,
de uma escola particular da cidade de Maceid-Alagoas, tendo como aporte tedrico
Grésillion (2007, p. 98) quando afirma que “E exatamente naquilo que se anula que
nos permite enxergar o que poderia ter se tornado texto. A rasura nos permite [...]
confirmar a dimensao temporal propria a todo processo de escritura” e Calil (2008. p.
19) quando afirma que manuscritos de trabalho de um escritos sdo compostos de
“anotacbes, planos, rascunhos, roteiros, esbogos, pequenos lembretes, diarios
intimos, apontamentos documentais, fotos, cartas, provas tipograficas, etc., o

conjunto de documentos genéticos... e uma obra literaria.”

autor na

deJean
LU Pl Valéry (BN, &
Wl 19169, 2 234)

llustracdo de um manuscrito literario

A rasura como elemento procedimental no texto na escrita de escritores

proficientes

Inicialmente, abordaremos o que € manuscrito e manuscrito escolar. Sobre
isso, Gresillion traz varias consideracfes importantes acerca dos manuscritos, Visto
que, em seu texto “Elementos da Critica Genética”, a autora apresenta o primeiro
objeto que desencadeou os estudos genéticos sobre manuscritos literarios, e ainda
apresenta a possibilidade da pesquisa em varias areas tais como: em musica,
cinema, belas-artes e ciéncias exatas, apontando o vasto caminho para a pesquisa.

A critica genética ocupa-se acerca da génese do texto, tratando-o com
particularidade o ato solitario, porém repleto de didlogo que o escritor estabelece
durante a criacdo da obra até sua versdo final. A critica genética, discutida por
Grésillon, busca uma analise mais profunda acerca dos aspectos da producéo,

objeto complexo que exige do pesquisador clareza acerca do campo teorico que
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fundamenta esta tematica. Para pensar na materialidade deste objeto, é preciso
lembrar que o0 mesmo assume caracteristicas proteiforme, isto €, muda de forma
com frequéncia. Os acréscimos vistos num manuscrito revelam particularidades
daquele que o escreveu, um estado de pulsdes e de afetos. (2007)

Vale salientar que o objeto de estudos genéticos € o manuscrito de trabalho
que revela tracados do ato, do proprio processo de criagdo de um autor. Porém,
esse manuscrito nos possibilita enxergar avancos e bloqueios proprios daquele que
se propde escrever, revelando o doloroso caminho da produgcédo de um texto, além
de todos os gastos e perdas que esse processo possui. Podemos relacionar, ainda
ao processo de criacdo, o tempo dedicado pelo autor a sua obra. A titulo de
exemplo, citaremos Victor Hugo que levou dezessete anos para escrever “Os
Miseraveis”, deixando assim expresso que escrever leva tempo, e que um escritor
competente ndo produz de primeira. Escrever, ndo € um dom como muitos pensam.
Escrever exige planejamento, empenho, escolhas e, sobretudo, disciplina. O
manuscrito €, antes de tudo um objeto da cultura.

Segundo argumentac¢@es fundadas por Grésillion (2007, p.11)

[...] perseguir o devir de uma obra, estudando tracos escritos de sua
génese, significa, mutatis mutandis, recriar o mundo, fazer como Deus Pai
ou como o biblogo que explora as leis do ser vivo. E possivel considerar a
complexidade da pesquisa referente & génese textual, visto que requer
daquele que pesquisa um olhar atento aos detalhes e extremamente
minucioso.

Fazer andlise de manuscritos é trazer a tona as garatujas, 0s rabiscos e até
mesmo desordens que sem a pesquisa, 0s segredos dos autores provavelmente nao
seriam conhecidos. O manuscrito, seria segundo Grésillion (2007, p.15),
“congelamentos de imagem em uma vida de escritura, em que se sucedem éxitos e
fracassos, centelhas e desesperos, triunfos e errancias de um sujeito frente a
aventura da invengao”.

A pesquisadora pontua em seu texto o que poderiamos chamar de “filosofia
espontanea”, surgida nos anos 70, vindo ocupar um lugar novo na pesquisa literaria
francesa. Passa a existir um espaco para olhar de forma nova a literatura, tendo no
manuscrito literario seu objeto de andlise. Qual seria seu método e intencdo? Para

Gesillion (2007 p19): “Seu método: o desnudamento do corpo e do processo da
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escrita, acompanhado da constru¢do de uma série de hipoteses sobre as operacdes
escriturais. Sua intencdo: a literatura como um fazer, como atividade, como
movimento”.

Ao trabalhar com a génese do texto, considerando a Otica acima descrita,
percebe-se que os saberes sobre o texto sdo abalados, uma vez que sua analise se
da sobre o manuscrito que nao tinha nenhum destinatario. Dai, um escrito que
exp0e fragilidades e dores durante o processo de tessitura do texto.

A critica genética possui um campo rico, no que se refere as questbes
tedricas, devido a complexidade do material analisado. Sendo o manuscrito de

trabalho seu objeto de estudos genéticos, a autora afirma ser 0 manuscrito:

[...] porta os tracos de um ato, de uma enunciacdo em marcha, de uma
criacdo que esta sendo feita, com seus avangos e seus bloqueios, seus
acréscimos e seus riscos, seus impulsos frenéticos e suas retomadas, seus
recomecos e suas hesitacdes, seus excessos e suas faltas, seus gastos e
suas perdas (GRESILLION, 2007, p.52)

Para Grésillion, voltar ao tempo da escritura € retomar um tempo historico,
dentro do qual a escrita literaria fora produzida. A critica genética tem como objeto
de pesquisa, 0s manuscritos modernos pertencentes aos séculos XIX e XX.
Segundo Grésillion (2007, p.55): “O manuscrito, antes de se tornar objeto de
conhecimento, € primeiramente um objeto cultural.” Enquanto objeto cultural, o
mesmo é classificado em trés categorias que sao: objeto material, objeto cultural e
objeto de conhecimento.

A “rasura possui formas e fungbes diversas, sendo esta em algumas
situacdes perdas e em outros casos ganhos [...] Ela anula o que foi escrito, ao
mesmo tempo em que aumenta 0 namero de vestigios escritos”. (Greésillion, p. 97
2007). E exatamente naquilo que se anula que nos é permitido enxergar o que
poderia ter se tornado texto. A rasura nos permite [...] confirmar a dimenséo
temporal propria a todo processo de escritura [...] (GRESILLION, p.98, 2007).

O manuscrito possibilita recuperar a arte de escrita de autores consagrados,
tornando-se objeto cultural para a humanidade enquanto patriménio nacional. Para o
geneticista 0 manuscrito contribui para recuperagao da criagdo do autor para a obra,

dando oportunidade através das pistas deixadas pelo autor nos manuscritos, como
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também contribui para a formulacdo de hipéteses. Mas, 0 que tornou 0 manuscrito
objeto cultural foi o fato dos autores os preservarem, guardando-os ou quando eles
davam seus escritos para pessoas amigas, possibilitando assim, a recuperacéo de
parte do percurso realizado por eles no ato de escritura.

Segundo Calil, (2008) “manuscrito” é qualquer texto escrito a mao. Seria a
obra de um autor em versao original, podendo ser escrita com caneta-tinteiro, bico-
de-pena e nanquim, lapis ou com caneta esferografica. O manuscrito seria a obra
que ainda néo foi editada. Em 1970, o manuscrito surge na condi¢do de disciplina
sob a tutela da Critica Genética, assumindo enquanto objeto cientifico, um destaque
por analisar e investigar os caminhos trilhados por escritores consagrados.

O objetivo da critica genética € buscar compreender o processo de criacao,
numa tentativa de estabelecimento de contato com aquele que escreveu, um ser
dotado de pensamentos, vontades, um sujeito “imerso nas estruturas psiquicas,
sociais e econémicas” (Willemar, 1999, p. 161)

Willemar aponta uma relacdo entre a atividade realizada pelo escritor com
outras atividades da esfera humana, buscando nos estudos de Lacan que cita o
desejo enquanto elemento incentivador para o homem viver, numa busca pelo gozo,
sendo assim aguele que escreve busca reviver esse gozo ou pelo menos uma
parcela deste. Sendo assim, “o escritor, empurrado pela pulsdo da escritura, abre
um espago a criacdo e ao surgimento do novo, rasurado, substituindo,
acrescentando e manchando o papel branco.” ( 1999, p. 162).

Trazer 0 gozo enquanto momento a ser expresso na escrita, enquanto
momento de trazer o inconsciente a tona no momento da producdo do texto €,

sobretudo, retratar o consciente. Vejamos as contribui¢cdes a seguir:

Uma das vantagens dos estudos de génese sobre a critica limitada ao texto
publicado decorre do fato de que o critico pode discernir o momento exato e
privilegiado da escuta, e portanto, do gozo ouvido pelo escritor que se
concentra na rasura. O suspenso, a parada da pena, da caneta ou da
digitacdo, provoca um contato do escritor com o mundo do gozo, mundo
gue ndo é, entretanto, um mundo irreal e fora da “realidade”. (WILLEMAR,
1999, p. 162)

E a rasura que nos permite enxergar o espago do gozo, espaco que anula
palavras, paragrafos, extinguindo pontos cegos no texto, possibilitando enxergar o

mundo numa perspectiva diferente.
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A rasura em si nos remete a um siléncio que ocasiona dois movimentos: 0
primeiro é uma retomada de uma regido antes “ignorada” mesmo sendo
intensamente vivida, num mundo de pulsdes e de afetos. E o lugar da semiética. O
segundo retoma o contexto no qual o escritor estd inserido, podendo revelar
elementos antes ndo vistos num primeiro olhar. Essas sutilezas, n&o
necessariamente sdo percebidas pelo autor, mas deixam-se revelar pelo discurso de
seus personagens, pela forma como a narrativa é tecida e pelo estilo do autor.
Segundo Willemar, (1999, p. 163) “O critico “descobre” e “revela” essa visao
diferente e, as vezes, consegue relacionar a escritura com um grao de gozo”.

Para captar as sutilezas citadas por Willemar, faz-se necessario escutar os
elementos da leitura psicanalitica, que por sua vez determina o caminho para se
encontrar o gozo sendo, portanto, tarefa da critica genética localizar os possiveis
caminhos percorridos no manuscrito. A possibilidade de identificar a parcela de gozo
guase ndo acontece fora do campo psicanalitico visto que este, por sua vez, tem
como campo de trabalho os lapsos, 0os sonhos, negacdes e degeneracdes buscando
a trajetdria possivel da criacdo do manuscrito.

E competéncia de o pesquisador buscar compreender 0s mecanismos
relacionados aos fendbmenos, visando elaborar teorias. O critico exerce o papel de
descobridor dos processos de criacdo, que serdo publicados revelando seus
achados. O autor faz o seguinte questionamento “Quais s&o as condi¢des iniciais de
uma escritura visiveis no manuscrito, o que elas abrangem e como descrevé-las?”
(p.166). Estudar as condicfes, (critica das fontes) ndo é algo novo, tem inicio na
concepcao da psicologia dos homens anterior a psicanalise. Consistia em buscar
suas fontes na historia de vida do autor, no contexto e considerava a escrita o
aparecimento das vontades e dos acontecimentos relacionados ao escritor.
Consideravam também que todo texto € um intertexto, tem uma origem anterior.
Para Willemart (1999, p. 168):

[...] a escritura se desdobra certamente em forma e sentido, mas a leitura
se desdobra certamente em forma e sentido, mas a leitura poética que leva
em conta aliteracfes, ritmos e sentido, mas é a leitura poética que leva em
conta aliteragbes, ritmos, sons, palavras, fonemas e letras poderia deparar-
se com atratores fractais.
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Podemos considerar que as palavras nédo foram dispostas sem intencéo,
existe sim, uma intencionalidade, elas fazem coisas conosco e nos remetem a varios
sentidos.

E considerado pelos que enfrentam a ardua tarefa de escrever, que a rasura
vai muito além de um “rabisco” que suprime um erro, e que visa melhorar o estilo ou
suprimir uma informacdo. Nao € negar que existem rasuras, que suprimem erros
ortograficos e de sintaxe, porém a rasura possibilita ao escritor o movimento de
parar o pensamento e a escritura oferecendo novos caminhos para aquele que
escreve. Portanto, “[...] manuscrito me obriga assim a tentar entender o siléncio que
segue a rasura” (1999, p. 173).

Estudar os manuscritos € procurar recuperar a génese de um escrito, 0s
dilemas vividos pelos seus escritores, 0s riscos, 0 pulsar das palavras, as faltas e os
excessos. E buscar recuperar o complexo processo da escrita de um texto. Além
disso, revela o modo particular de como cada escritor se relaciona neste processo
de escrita [...] ttm nas rasuras um dos elementos reveladores e recorrentes a
imensa maioria deles, sendo ela um fendmeno capaz de “testemunhar a dimensao
temporal prépria a todo processo de escritura.” (Calil, p.19, 2008)

As rasuras podem se manifestar de formas diversas, como é citado por Calil
(2008, p. 21) (grifo nosso):

Rasura “riscada”. casos em que se anula o que se escreveu, de modo
geralmente visivel, permitindo ao leitor recuperar o texto rasurado. Esta
forma também poderia aparecer como “rasura apagada”, quando o scriptor
apaga com uma borracha, mas deixa os vestigios que permitem ler o que
havia escrito.

Rasura “borrdao”. casos e que se anula o que foi escrito, mas que nao
permite ler o que foi rasurado, cobrindo todo o escrito ou parte dele com
uma mancha de tinta opaca ou ainda apagando completamente os tragos
do escrito.

Rasura “branca” ou “imaterial”’: somente tem acesso a ela pela
comparacdo de versbes sucessivas de um manuscrito, pois 0 scriptor a
produz enquanto copia a versao anterior.

Para Fabre (1986), a retomada e o0 acréscimo de rasura sdo tratados

especificamente como adi¢do”, ponto que ndo sera analisado neste artigo, ndo é um

4 Segundo Fabre (1986, p.69): Adicdo, ou acréscimo: pode tratar-se do acréscimo de um elemento
grafico, acento, sinal de pontuacao, grafema (...) mas também do acréscimo de uma palavra, de um
sintagma, de uma ou de varias frases.
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procedimento apenas presente nos textos escolares, mas, ela diz que tais
procedimentos “encontram-se também nos rascunhos de escritores “competentes”
que parecem escrever mais depressa uma primeira versao para “nao perder’ suas
ideias” (1986). A retomada ao texto se faz necesséria, na medida em que um
primeiro registro é feito, como afirmou Fabre, para que as ideias ndo se percam e
nesta volta ao texto a rasura aparece enquanto possibilidade para o escritor.
Vejamos a citacdo a seguir, sobre adicdo de uma palavra no texto enquanto

procedimento de rasura:

A adicdo de uma palavra, na maioria dos trabalhos disponiveis, nunca é
considerada como indicio de “saber-escrever’. Os autores, que analisam
producBes escritas, ndo consideram que a adicdo contribui para a
“‘qualidade” e dao, muitas vezes, um carater monétono aos escritos “nao
competentes”. (FABRE, 1986, p.69)

Fabre aponta as contribuicbes, das adicbes ao texto trazendo qualidade
constitutiva para o mesmo. Além de, atribuir a adicdo um valor semantico a
producao, visto que segunda a autora esta se constitui num elemento constitutivo da

qualidade do escrito dos jovens escritores.

O manuscrito escolar e os procedimentos de rasura

O que sdo manuscritos escolares? Podemos chamar de manuscrito escolar
toda producédo textual seja ela produzida a mao, na maquina ou até mesmo no
computador, podendo esta escrita em folhas soltas, no livro didatico do estudante,
no caderno sempre dentro da demanda escolar. E a escola o pano de fundo para o
processo desta escritura que traz a contextualizacdo para a atividade de escrita.
Tanto os objetivos como as praticas relacionadas ao ato de escrever na escola,
possuem objetivos pedagogicos diversos. As producgdes textuais dos estudantes,
solicitadas pela escola, poderdo ser organizadas e classificadas constituindo um
dossié genético.

Quais sdo as razbes que levam o estudante escrever na escola? Segundo
Calil (2008, p. 27):
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[...] o processo de escritura e o ato de escrever sdo mobilizados por razdes
radicalmente diversas. O aluno escrever porque € preciso, porque €
condicéo para ficar na escola. Escreve porgque o professor solicita. Escreve
porque o livro didatico propGe. Escreve porque precisa passar de ano.
Escreve porque tem que tirar boa note. Escreve porque o pai obriga.
Escreve porque se vai comemorar o dia das maes. Escreve porque esta
estudando. Escreve porque esta na escola.

As motivagfes para o estudante escrever sdo varias, como as citadas acima,
porém o texto do aluno sempre esta sujeito a um leitor-avaliador externo, que nao
necessariamente esta preocupado com o valor estético dessas producfes, nem o
enxerga como uma fonte de valor inestimavel, culturalmente falando. Geralmente, o
solicitante da producdo encaminha seu olhar para corrigir, avaliar e provar (ou nao)
se o0 estudante sabe escrever ou ndo. Para Calil, (2008, p.28) “Raras s&o as praticas
didaticas em que os manuscritos escolares sdo conservados como documentos de
trabalho dos alunos. Quase nunca o processo escritural dos alunos é documentado
através da preservagao de seus manuscritos”.

E preciso considerar que a escola ainda esta longe de agregar as suas
praticas de ensino, producdes significativas para os estudantes. Segundo CALIL,

(2008, p. 27) existem razfes para a escrita na escola:

[...] o processo de escritura e 0 ato de escrever sdo mobilizados por razdes
radicalmente diversas. O aluno escrever porque € preciso, porque é
condicéo para ficar na escola. Escreve porque o professor solicita. Escreve
porque o livro didatico prop8e. Escreve porque precisa passar de ano.
Escreve porque tem que tirar boa note. Escreve porque o pai obriga.
Escreve porque se vai comemorar o dia das maes. Escreve porque esta
estudando. Escreve porque esta na escola.

Cabe a escola, além de, propor escrituras organizar as producdes dos
estudantes possibilitando recuperar o processo de criagdo de um texto. Além de,
desmistificar que se escreve de primeira. Para CALIL (2008), a rasura € um
procedimento proprio daquele que se propde escrever, seja um escritor proficiente
ou um estudante, nele o escritor revela rabiscos, apagamentos, deslocamentos,

adicao ou substituicdes, marcas singulares do ato de escrever.
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Rasura escolar como procedimento de ensino na escola

Para que a coleta dos textos sucedesse de forma coerente, foram cumpridas
algumas etapas com vista a composicdo do corpus deste artigo. As etapas
realizadas foram: a crianga deveria realizar uma reescrita ap0s ouvirem a leitura
expressiva realizada pelas entrevistadoras; na sequéncia, a criangca ouviria uma
segunda leitura porém deveria, neste momento falar sobre suas compreensodes
acerca do texto lido. E em seguida a fabula deveria ser reescrita, fazendo uso de
caneta esferografica, em folha previamente formatada.

A primeira coleta ocorreu no dia 18 de mar¢co de 2015 e a fabula lida foi “O
ledo, o burro e a raposa”. A segunda coleta deu-se no dia 01 de abril de 2015 nesta
ocasido a fabula lida foi “O burro felicitando o cavalo” ambas, de Esopo.

Na primeira reescrita percebemos a auséncia de titulo e de rasuras. Ao
perguntar se era necessario um titulo A.C.S disse que néo, estava bem assim. Antes
de iniciarmos a reescrita nho papel pedimos que ele me recontasse a fabula, o que foi
feito com propriedade. Ele ainda perguntou, antes de reescrever, se poderia olhar o
texto no livro. Entédo relembremos nosso combinado segundo o qual ele reescreveria
de memdéria. Neste momento, pontuamos para ele que durante a escrita de um texto
€ possivel fazer uso da rasura. Fizemos isto exemplificando e indicando que caso a
palavra escrita deva ser refeita, ele deveria passar um traco e reescrevé-la.

Diante do exposto, a escola ainda esté longe de agregar as suas praticas de
ensino, o rascunho como um meio para se produzir uma versao aceitavel, que bem
sabemos ser proviséria, pois um escritor competente sente a necessidade de
retomar os textos, de reescrevé-los, de ndo se da por satisfeito com uma primeira
versao. Por outro lado, nos deparamos com situacdes propostas pela escola onde o
estudante escreve sem um interlocutor, fora de uma situacéo real de producgao
(mesmo que seja hipotética), sem uma didatica adequada que o leve a produzir e a
guardar varias versdes de sua producdo textual. Deparamos-nos com praticas de
escrita que desconsideram saberes e exigem um tempo para ficarem prontas.

Portanto, faz-se necessario que o (a) professor (a) dedigue tempo para

ensinar os procedimentos de rasura até aqui expostos e incorporados pelo

45



Ano 1,v. 1, n°1, novembro de 2015

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

estudante enquanto préatica quando ensinado. Levando-o a perceber que néo se

escreve de primeira e que o ato da escritura € uma tarefa que exige empenho.

A rasura numa versao de reescrita de uma fabula

Foram coletadas trés producdes textuais porém, a analise se dara em relacao
as duas primeiras coletas. Visando contextualizar o momento da coleta, iremos
expor um pouco da trajetoria de A.C. S de oito anos de idade, uma crianga letrada,
estudante de escola particular que vive em um ambiente propicio as experiéncias de
letramento, ao ser convidado a participar da coleta se mostrou aberto a contribuir.

Durante a coleta alguns fatos foram interessantes para ndos, enquanto
pesquisadoras, entre eles o desconhecimento da crianca em relacdo ao
procedimento de rasura, mesmo tendo conhecimento de que o mesmo faz
frequentemente producdes textuais na escola. Mas, o outro fato interessante foi que:
o estudante questionou se ele precisaria escrever muitas linhas, perguntado o
porqué do questionamento, ele socializou que na escola a professora dava uma
folna com um desenho e algumas linhas abaixo e que ele poderia escrever quantas
linhas quisesse.

As motivacles para o estudante escrever sao varias, porém o texto do aluno
sempre esta sujeito a um leitor-avaliador externo, que ndo necessariamente esta
preocupado com o valor estético dessas producdes nem o enxerga como uma fonte
de valor inestimavel culturalmente falando. Geralmente o solicitante da producéo
encaminha seu olhar para corrigir, avaliar e provar (ou ndo) que o estudante saber
escrever.

E a rasura que atribui a0 manuscrito um status de “rascunho”. E ela que
revela 0 momento mais intimo de um escritor, faz sobressaltar aos olhos as
contravencdes realizadas. Geralmente o rascunho € visto na escola como um
procedimento ndo muito agradavel, uma vez que a escola frequentemente solicita
dos estudantes que os mesmos passem a limpo suas produgbes causando uma
higienizacdo dos textos, pois consideram negativos 0s textos com rasuras,

apagamentos, etc, atribuindo ao rascunho valor secundario.

46



Ano 1,v. 1, n°1, novembro de 2015

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

Diante do exposto, iremos analisar as marcas de rasura ou sua auséncia nos

textos coletados. Abaixo segue a primeira producéo textual *realizada com A.C.S.

Nome: A.C.S Idade: 3 amoo
Data:ﬂ/@é/jp_lg’

i o
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Fig. 1 — Primeira reescrita do estudante
No primeiro texto coletado é possivel observar as poucas rasuras realizadas
por A.C.S, mesmo tendo este, antes da producdo, ter sido informado que caso
necessitasse retomar, refazer alguma palavra, poderia fazé-lo. Esta palavra que
seria substituida deveria ser riscada e refeita a seguir. Observa-se, entretanto, que

no texto acima existe uma Gnica rasura, na décima quarta linha. .

® Primeira fabula reescrita “O ledo, o burro e a raposa”, de Esopo. Pagina n° 121

Um ledo, um burro e uma raposa, tendo estabelecido uma sociedade entre si, sairam para
cacar. Depois de terem apanhado muita caca, o ledo ordenou ao burro que a dividisse entre eles. O
burro fez trés partes iguais e disse ao ledo que escolhesse a sua, e este, indignado, caiu sobre o
burro e o devorou. Em seguida, ordenou a raposa que fizesse a divisdo. A raposa colocou tudo em
um s monte, reservando para si mesma apenas alguns restos, e pediu que o ledo escolhesse. Como
perguntasse o ledo quem a ensinara a dividir assim, a raposa respondeu: “A infelicidade do burro”.

A fabula mostra que as desgragas do proximo sevem de ligdo aos homens.
Segunda fabula reescrita “O burro felicitando o cavalo”, de Esopo, p. 149.

Um burro felicitava um cavalo por receber alimento em abundancia e ser muito bem-tratado,
enquanto ele proprio nao tinha nem palha suficiente e sofria grande males. Mas, quando chegou o
tempo da guerra, um soldado armado montou no cavalo e o conduziu por toda parte, tendo-o até
mesmo lancado no meio dos inimigos, onde o animal foi ferido e morreu. Ao ver isso, o burro mudou
de opinido e sentiu pena do cavalo.

A fabula mostra que ndo se deve invejar os chefes e os ricos, ja que séo alvo de cobica e de perigo, e
sim amar a pobreza.
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Na segunda coleta € importante colocar que foram retomadas as orientacdes
acerca da rasura. E esta segunda que traz elementos importantes para a analise em
guestdo. Referimo-nos a algo que é de competéncia da escola: ensinar
procedimentos aos alunos, para que 0s mesmos possam, durante a pratica de
producdo textual, fazer uso de procedimentos e estratégias disponiveis aos
produtores competentes. Vejamos o segundo texto®, e a seguir, teceremos mais

consideracoes.

o PESQUISA EM EDUCAGAO E LINGUAGEM
"ALUNO: A.C.5 | Idade: g waj‘
Escola: G}’LU)/G) R,U, I I Data: ;5 105 =l

Fig. 2 — Fabula “A tartaruga e a lebre” de Esopo’.

O segundo texto revela que a crianca ao se apropriar do procedimento do uso
da rasura® que fora ensinado, utiliza-o com mais frequéncia. Ao contrario do primeiro

texto, onde percebemos a higienizacdo do mesmo, procedimento recorrente utilizado

® As fabulas na integra estdo inseridas em nota de rodapé deste artigo.
" ESOPO. Fabulas completas / Esopo: traducao direta do grego, introducéo e notas por Neide Smolka
— 2"’l ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2004. — (Colecéo travessias)

® As rasuras utilizadas por A.C.S sdo: Rasura “riscada”: casos em que se anula o que se escreveu,
de modo geralmente visivel, permitindo ao leitor recuperar o texto rasurado. Esta forma também
poderia aparecer como “rasura apagada”, quando o scriptor apaga com uma borracha, mas deixa 0s
vestigios que permitem ler o que havia escrito, de classificagcéo linear. (Calil, 2008)
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pela escola, deixando de ensinar que um escritor competente ao produzir seu texto
faz uso de procedimentos como rasura.

Diante do exposto, a escola ainda esta longe de agregar as suas praticas de
ensino, o rascunho como um meio para se produzir uma versao aceitavel, que bem
sabemos ser proviséria, pois um escritor competente sente a necessidade de
retomar os textos, de reescrevé-los, de ndo se da por satisfeito com uma primeira
versao. Por outro lado, deparamos-nos com situacdes propostas pela escola, nas
quais o estudante escreve sem um interlocutor, fora de uma situacdo real de
producdo (mesmo que seja hipotética), sem uma didatica adequada que leve o
estudante a produzir e guardar varias versdes de sua producdo de textos.
Deparamos-nos, enfim, com praticas de escrita que desconsideram saberes e
exigem um tempo para ficarem prontas.

Faz-se necessario rever a formacdo dos professores, visando aprimorar
atividades de producdo textual que tenham em suas propostas situaces
comunicativas onde os alunos possam verificar o sentido da producédo solicitada,
como também necessita de professores que tenham uma didéatica que o leve de fato
a procedimentos de escritura, que permitam aos estudantes terem seus rascunhos
como referéncia para a construcdo de uma versao final. Segundo Calil (2008, p.34)
[...] os rascunhos produzidos pelos alunos seriam uma espécie de “pré-textos” em
gue Os erros, as rasuras, as hesitagcdes poderiam aparecer, mas que precisariam ser
revistos antes de serem “passados a limpos”.

Visando evitar que se refiram a rascunhos de forma pejorativa, € sugerido
pelo autor que se faga a substituicdo do termo por “versdes”, que seriam as etapas
vivenciadas pelos estudantes até a versao final do texto.

E chegado o momento de rever o espaco destinado aos rascunhos na escola
brasileira que tdo pouco valoriza os manuscritos como uma etapa que revela a
dindmica do processo escritural. Faz-se necesséario reconhecer e valorizar o
percurso trilhado pelo aluno ao produzir textos, preservar as marcas deixadas pelo
escritor e ressaltar que o processo de criacdo é uma via dolorosa, mas que o final
revela o quanto valeu a pena as retomadas, 0s apagamentos, os deslocamentos em

busca de textos coerentes e coesos.
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Conclusdes

Pelo que foi observado a crianca, quando é ensinada, € capaz de por em
pratica e fazer uso do procedimento com propriedade, além de vivenciar que uma
escrita exige daquele que a produz, retomadas, apagamentos, deslocamentos néo
sendo feita de primeira como se escrever fosse um dom. Os manuscritos nos
possibilitam recuperar a génese da obra literaria nos seus percursos dolorosos. Sao
0S manuscritos de um escritor que posteriormente se materializam em manuscrito de
trabalho Calil (2008) sendo que junto tal coletinea é composta de anotacdes,
planos, rascunhos, roteiro, esbocos, pequenos lembretes, diarios intimos,
apontamentos documentais, fotos, cartas, provas tipograficas, etc.

A analise nos possibilita também repensar a formacdo dos professores
visando aprimorar atividades de producéo textual que tenham em suas propostas
situagdes comunicativas onde os alunos possam verificar o sentido da producao
solicitada, como também necessitam de professores que tenham uma didatica que o
leve de fato a procedimentos de escritura, que permitam aos estudantes terem seus
rascunhos como referéncia para a construcdo de uma versao final. E possibilitar aos
estudantes encontrar no rascunho um local confortavel, onde é permitido que os
erros aparecam sem que isto causasse constrangimento, possibilitando a revisao
dos mesmos antes que sejam passados a limpo.

Vale salientar que analisar rasuras exige empenho, visto que é uma tarefa
complexa demandando do pesquisador esfor¢co na tentativa de recuperar a primeira
escrita, porém os mais experientes nesta tematica nos apontam possiveis caminhos
na busca de interpretagcéo da rasura, buscando identificar supressoes, substitui¢cdes,
adicdes e possiveis deslocamentos®.

As contribuicdes acima descritas sdo de suma importancia para os futuros
pesquisadores da tematica, e ndo so para estes, mas também para professores que
se proponham ensinar aos seus alunos que escrever exige empenho e é a rasura
um procedimento utilizavel por todos os que se propdem aventuram-se pelo arduo

caminho da escrita.

% E possivel aprofundar sobre as fungdes da rasura em Calil (2007, p. 20).
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Encerramos estas breves conclusdes, reafirmando que é necessario retirar a
visdo pejorativa sobre rascunhos na escola, sendo até mais conveniente substituir
no espaco escolar o termo rascunho por “versdées”, que seriam as etapas
vivenciadas pelos estudantes até a verséo final do texto. Sendo assim, é possivel
conduzir os alunos a utilizacdo de procedimentos pertinentes a todo escritor
competente sem que estes se sintam incompetentes ao fazerem rasuras em seus

textos.
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ORALIDADE EM UM LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES: ARMADILHAS DE UM
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Resumo:

O presente artigo procurara analisar como a linguagem oral é trabalhada no livro
didatico de lingua portuguesa “Conhecer e Crescer, 5° ano” (BURANELLO, 2008) a
partir de propostas de atividades com a linguagem oral inseridas no respectivo
material. Realizaremos a andlise de duas atividades. Como embasamento tedrico
utilizaremos autores como Bakhtin (2004), Geraldi (2006), Marcuschi (1997), Soares
(2003), entre outros, além de documentos oficiais como os Parametros Curriculares
Nacionais (1997; 2001) e o Guia do Livro Didatico (2009). Concluimos, através da
analise, que o livro didatico em questdo aponta minimamente para uma valorizagao
da linguagem oral e que a presenga de uma segao intitulada “Linguagem oral” visa
atender os requisitos de insergdo do material no Programa Nacional do Livro
Didatico. Concluimos ainda ndo haver um indicativo de imersdo nos géneros
sugeridos.

Palavras-chave: Oralidade; Livro Didatico; Linguagem.

Introdugao

Este artigo tem por finalidade analisar como o trabalho com a oralidade é
apresentado no livro didatico de lingua portuguesa “Conhecer e Crescer, do 5° ano

(BURANELLO, 2008). A opcdo em analisar as propostas de producdo oral no
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referido livro didatico se deu em decorréncia do respectivo livro ter sido adotado em
um grande numero de escolas publicas no estado de Alagoas no ano letivo de 2011.

Ao buscar investigar a proposta didatica do livro didatico de portugués
“Conhecer e Crescer” (BURANELLO, 20008) para o trabalho com a linguagem oral
nos apoiaremos nos estudos de Soares (2003), Marcuschi (1997), Geraldi (2006),
Silva (2008), além de documentos oficiais como os Parametros Curriculares
Nacionais® (1997; 2001) e o Guia do Livro Didatico (2009), dentre outros.

Tomaremos como analise duas propostas de atividades inseridas as paginas
42 e 82, na segao “Linguagem oral” do LDPCC (BURANELLO, 2008).

A observagao que aqui se realiza foi feita a partir da necessidade de saber
como os livros didaticos trabalham esse eixo da lingua, contemplado pelos PCNs
(1997; 2001), contudo, nossa hipdtese € que esse eixo é, ainda, pouco refletido e,
por conseguinte, silenciado nas escolas. Entendemos que o trabalho com a
oralidade deveria ter igual prestigio junto aos materiais didaticos e aos docentes da
lingua portuguesa, uma vez que é uma forma legitima de utilizar lingua, o que

justifica a importancia deste trabalho.

A aquisicao da linguagem e da lingua materna

Nesta se¢do discutiremos a respeito de alguns conceitos que precedem a
discussdo sobre o trabalho com a linguagem oral. Inicialmente procuraremos
conceituar o que € linguagem, de acordo com a perspectiva bakhtiniana, e lingua,
segundo Saussure (2006).

A linguagem, de acordo com os PCNs (1997), é compreendida como uma
forma de acao interpessoal orientada com, e para determinada finalidade que ocorre
nas praticas sociais existentes nos diversos grupos de uma sociedade, em um
contexto historico particular. Desse modo, o ser humano é o uUnico capaz de
comunicar-se verbalmente, possuindo um complexo sistema de representacdo de

seu pensamento, que se exterioriza fonicamente e graficamente a partir da fala e da

® Doravante LDPCC.
® Doravante PCNs.
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escrita. Bakhtin (2004) diria que “somos animais verbais”, capazes, portanto, de
traduzir por meio de palavras o que pensamos e desejamos. Dito de outro modo,
somos capazes de fazer abstragdo das coisas concretas por meio da linguagem,
mesmo se considerarmos que essa traducdo nao se realiza de forma direta, sem
ambiguidades ou desvios entre quem fala e seu interlocutor.

Entende-se por lingua, conforme Saussure (2006),como o conjunto de signos
que se articulam sintagmaticamente e paradigmaticamente para formar um sistema
complexo de combinagdes e oposi¢des. A lingua, segundo o estudioso genebrino, é
definida como o coédigo verbal através do qual os seres humanos podem se
comunicar, enquanto a fala seria uma manifestagao individual dessa mesma lingua
ou codigo. Nesse sentido, a combinagdo de signos produz palavras e textos com
sentido especifico para cada contexto, podendo sua producido ocorrer a partir da
oralidade e da escrita. Assim, na hora de produzir e reproduzir o que se deseja
transmitir, a crianga, por exemplo, tera uma maneira singular de externar o
conhecimento que tem sobre a lingua, adquirido no convivio com outros sujeitos que
falam sua lingua. Nesse entendimento, a fala € pessoal na medida em que varia
conforme a idade, o sexo, a condicdo econbmica, o nivel de escolaridade, a
localizacédo geografica, etc.

Sendo a linguagem um fendbmeno eminentemente social, sua concretude é
realizada no dizer e, desse modo, a interlocugcédo é o lugar distinto da linguagem,
constituindo sentidos e sujeitos e, fazendo-se mister a comunicagéo oral ou escrita
para que ela se concretize.

Nesse sentido, para que duas ou mais pessoas se entendam € necessario
que compartilhem, mesmo que parcialmente, seus conhecimentos, interagindo entre
si para a construgcao dos sentidos. A interacao possibilita determinar as escolhas
relacionadas a selecdo de recursos linguisticos durante a interlocugéo.
Consideramos, pois, que o espaco da sala de aula deve servir para se trabalhar com
a lingua portuguesa considerando a interlocucao, inclusive quando se trata dos

géneros orais.
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Marcuschi (1997) ressalta que ha na nossa sociedade um privilégio da cultura
escrita. Para esse autor, tal modalidade goza de certo status em relacdo a
comunicagao oral. Entretanto, destaca também que antes do surgimento da escrita
todo o saber era passado de forma oral. O privilégio da escrita sobre outras formas
de comunicagao se da na medida em que avanga o0 mundo moderno e virtual, sem
que isso implique dizer que néo coexistam varias formas de linguagem de maneira

concomitante. Segundo Marcuschi (1997).

A fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia a dia da
maioria das pessoas. Contudo, as instituicdes escolares dao a fala atengéo
quase inversa a sua centralidade na relagdo com a escrita. Crucial neste
caso € que nao se trata de uma condigdo, mas de uma postura.
(MARCUSCHI, 1997, p.39)

O autor aponta, assim, para um novo trato em como deve ser encarada a
oralidade no trabalho com a lingua materna nas instituicées de ensino.

Ao entrar para a vida escolar, a crianga ja chega falando sua propria lingua
materna ou outra que tenha tido contato antes da alfabetizacédo, exceto aquelas que
sofrem de alguma patologia relacionada a linguagem. Cabe as escolas usarem
estratégias de interacdo dando condigdes aos estudantes para um bom
desenvolvimento oral, ndo apenas ensinar a falar a norma padrdo, mas mostrar que
a comunicagao oral tem valor que Ihe sera importante para a vida aléem da sala de
aula. A internalizacdo da lingua, realizada de modo natural e na interacdo com o
outro ndo deve ser desvalorizada. Ao contrario, deveria servir como um elemento a
mais na construcdo dos conceitos de lingua, linguagem e na apreensdo das

estruturas da lingua. Segundo Soares (1999)

N&o basta, [...] que atividades de linguagem oral sejam consideradas
apenas como oportunidades de interagao oral com o professor e os colegas;
elas precisam ser planejadas para o desenvolvimento de habilidades de
producéo e recepgado de textos orais frequentemente em situagbes mais
formais, que exigem preparacao e estruturagdo adequada da fala, textos de
diferentes géneros. (SOARES, 1999, p. 22)

Cabe ao professor, portanto, orientar para uma formacao de leitores e

oradores competentes, que saibam utilizar a lingua nas mais variadas situacdes e
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com objetivos especificos. Nesse sentido, as agdes e o ensino da lingua materna
devem ter um horizonte, um fim, que é o uso competente da lingua, permitindo o
dominio de outras formas de linguagens e expressao, além da modalidade escrita da

lingua.

Oralidade nas aulas de lingua portuguesa

A comunicacdo oral é a primeira, além da tatil, que a crianca tem a sua
disposicéo. O ensino formal é capaz de deixar a crianga inibida, inclusive por coloca-
la de encontro a novas situagcbes como novos relacionamentos e novas
aprendizagens. Ao participar de um grupo, a primeira tarefa sera a da aceitagao, que
se relaciona por sua vez com o reconhecimento do grupo.

Nos anos iniciais e nos anos subsequentes do ensino fundamental o trabalho
com géneros orais deveria ser desenvolvido de maneira a ser, de fato, um
instrumento de socializagdo, de aprendizado e que sirva para desenvolver as
habilidades dos educandos relacionadas a modalidade oral da lingua. Para Silva
(2008).

Falar, ou mesmo apenas ler, para a turma, entre os nossos alunos,
independente da idade ou da série em que estejam geralmente é uma
atividade timida. Sado poucos os que vao a frente da sala e Iéem sem
nenhum constrangimento ou nervosismo (SILVA, 2008, p.135).

Assim, nao é tarefa facil fazer que os educandos participem de atividades nas
quais tenham que se expressar oralmente. Considerando-se que a comunicagao oral
€ um dos aspectos fundamentais para o cidadao usufruir dos beneficios de viver em
sociedade e que o dominio da lingua € demonstrado também pela competéncia
comunicativa do individuo, ndo se tratando de conhecer profundamente as regras

gramaticais mas dizer o que é certo na hora certa, Silva (2008) afirma que

Devemos deixar claro para os alunos que essa atividade é muito importante
para todos, [...] Um dia vamos ter que falar em publico, qualquer que seja
este publico. Trata-se aqui de uma habilidade que nos aprimora para o
mercado de trabalho e para a vida social em geral. (SILVA, 2008, p.135)
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Entendemos que cabe ao professor pensar estratégias para que o estudante
se relacione com os géneros orais levando em consideragado seus aspectos formais
e estruturais, bem como suas situagdes reais de utilizacdo. Desse modo, o professor
possibilita que as especificidades dos géneros orais sejam reconhecidas e
internalizadas pelos estudantes. Podemos exemplificar essas especificidades com
as distincbes entre entre ler e recitar. Esses verbos indicam acdes semelhantes,
contudo, distintas. Ambas exigem a leitura e/ou conhecimento de um texto oral ou
escrito. Um poema pode ser lido, sem emocao, friamente. Recitar, no entanto,
sugere que se incorpore o texto literario, que se use seus recursos fénicos ao
maximo, sua carga dramatica e sua sonoridade.

Os trabalhos de apresentacdo em sala de aula precisariam seguir, entdo, uma
metodologia que priorize a orientagdo para o educando que ainda ndo domina esse
tipo de atividade. E, pois, o professor que orientard a respeito da postura, da
entonagcdo da voz, entre outros aspectos. Silva (2008) destaca que uma
apresentacao feita apenas com a leitura do que foi pesquisado, torna-se macgante
para os interlocutores.

Sabemos que além da competéncia oral, durante uma situacao de interacéo
comunicativa concreta, os gestos, olhares e a expressdo corporal sdo partes
importantes no processo de recepgao e compreensao da mensagem transmitida por
parte do interlocutor, sendo a linguagem corporal fundamental para conquistar
aqueles que formam a plateia.

O professor deve reservar um espago no qual o estudante possa se expressar
oralmente seja a partir de debates, seminarios, ou ainda da livre expressao. Silva
(2008, p. 136) sugere que “No inicio do periodo, de posse do horario das aulas, é
possivel agendar uma data para cada um, dois ou mais alunos, dependendo do
tamanho da turma e do numero de aulas”. O autor ainda afirma, ao tratar do
nervosismo presente nas situagdes de apresentagdes orais em sala de aula pelo

estudante, que:

E muito importante que ele entenda que o nervosismo trazido pela situacdo
€ normal, também é importante que o professor cite alguns exemplos de
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experiéncias suas como se sentia diante dessas atividades, assim, o aluno
passa a se sentir mais préximo. (SILVA, 2008, p.137)

Trabalhar a diversidade dos textos orais €, considerado por ndés, como um
aspecto imprescindivel em busca da proficiéncia da linguagem oral. Jornais falados,
seminarios, pecas de teatro e entrevistas sdo excelentes exemplos de textos que
podem ser explorados tanto na sua forma escrita quanto na sua modalidade oral.
Inicialmente, o professor pode escolher varios textos e dispor aos estudantes para
que possam ler e escolher a vontade aquele que mais |he agrade para apresentar a
turma. Ressaltamos que, para esse tipo de atividade em especial, o objetivo ndo € o
de desenvolver nos estudantes habilidades argumentativas, mas que eles sejam
colocados diante de uma plateia, mesmo seus colegas, para que os aspectos

emocionais, comumente presentes em atividades desse tipo, sejam trabalhados.

As propostas e as analises

Em busca de contextualizar minimamente as atividades aqui analisadas,
nesta seg¢do apresentaremos a descricdo do LDPCC (2008) que é composto por
nove unidades. Tais unidades sao formadas pelas secdes “La vem leitura”, “Outra
leitura”, “Escrever muito prazer”, “Linguagem oral”’, “Mais uma leitura”, “Estudo da
lingua” e “A escrita das palavras”.

O LDPCC (2008) oferece seis propostas de atividades inseridas na segao
intitulada “Linguagem oral”, que sugerem o trabalho com os seguintes géneros:
jornal falado, seminario, pega de teatro, discussao, conversa e entrevista. Vejamos a
seguir uma tabela na qual apresentamos o que a referida secdo apresenta como
propostas de atividades com a modalidade oral da lingua.

Tabela 1: Unidade, proposta, consigna, pagina, género, observacao

UNIDADE [N CONSIGNA PAG| GENERO OBSERVACAO
2—Mundo 1 | Que tal vocé e seus colegas | 42 |Jornal falado| A proposta dessa segdo
Animal simularem um Jornal Falado consiste em os estudantes
para apresentar a turma e exporem oralmente as noticias
ao professor as noticias da secéo anterior.
produzidas nesta unidade?
Para isso é preciso adequar
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a noticia escrita a noticia
falada.

fazer novas descobertas e
a sentir outras emocgédes.
Para entender um pouco
mais essas mudangas,
que tal vocé se juntar a um
colega e entrevistar um
adulto.

3 - SOS Vocé e seus colegas | 66 | Seminario | Os estudantes deverao
Matas e elaborargo artigos apresentar em forma de
Florestas informativos sobre os mais seminario um artigo
variados temas. O que informativo. (os temas para o
acham de realizar um seminario ficardo a critério dos
seminario para apresenta- estudantes).
lo?
4-Historia Agora que tal juntar-se a | 82 Pecade |Nessa secdo, os estudantes
de muitos alguns colegas e encenarem teatro encenarao uma pecga de teatro.
jeitos uma pega de teatro? Vocés
podem encenar a historia.
“O chapeuzinho Vermelho”
ou outra que preferirem.
6 — Pela Vocé ja parou para pensar | 134 Discussdo Os estudantes deverao discutir
paz e pelo que podemos construir a sobre as melhores atitudes a
bem paz em nosso dia a dia? serem tomadas para que a paz
Vamos refletir sobre isso, seja cultivada e mantida em
discutindo que atitudes casa, na escola e na rua.
podemos tomar.
7 — Nao Converse com os colegas = 153 Conversa @ A proposta nessa segdo €
ao e professor e, juntos realizagdo de uma conversa
trabalho escolham uma questdo que pressupde uma
infantil polémica para ser tema de argumentacdo para escolher
um debate. um tema para um debate.
9 — Tempo Nesta  unidade, vocé | 200 @ Entrevista = Os estudantes fardo uma
de conheceu Mariana, uma entrevista com um adulto
mudancgas menina que comegou a sobre o periodo de sua vida

em que comecgou fazer novas
descobertas e a sentir outras
emocgoes.

Na primeira proposta os estudantes deveriam apresentar um jornal falado

para o professor e seus colegas de sala. Na segunda proposta ha a sugestao que

sua realizacdo também deveria ser na sala de aula tendo como interlocutores os

colegas. Na terceira proposta o LDP sugere que seja apresentada uma pecga de

teatro para todos que fazem parte da escola e também para os familiares dos

estudantes. Na quarta e na quinta propostas respectivamente o LDP orienta que

sejam realizadas uma discussao e uma conversa na sala de aula. Na sexta proposta

os estudantes deveriam fazer uma entrevista com um adulto e apresenta-la na sala

de aula.
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As propostas sugeridas possibilitam uma interagdo entre o estudante, os
colegas de classe e o professor uma vez que o LDPCC (2008) apresenta espago
para que possam expor opinides e trocar ideias. Contudo, consideramos que nao
apresenta possibilidades de proficiéncia por apresentar apenas uma proposta para
cada género. Destacamos que o fato de um estudante apresentar um seminario
apenas uma vez nao |lhe confere competéncia para apresentagcdo desse género
textual oral. Nesse caso, o professor deveria sugerir que outros seminarios sejam
apresentados, em uma tentativa de imersao no género oral proposto para producgao.

De acordo com Assis (2009) por imersao entenda-se um mergulho no género
textual proposto para producado estabelecido por meio de diversas leituras e da
efetivagao de propostas desse género pelo professor, pelo aluno, e pelos colegas.

A seguir apresentaremos as duas propostas’ que, tomaremos para analise,
inseridas no LDPCC (2008).

Proposta 1

O objetivo da proposta inserida na pagina 42 do LDPCC (2008) é que os
estudantes expressem noticias que foram sugeridas nessa unidade de forma escrita,
apresentando um jornal falado, adequando a noticia escrita a noticia falada.

O LDPCC (2008) indica quem deverao ser os interlocutores da proposta, os
colegas. Entretanto reduz o espago de circulagdo, restringindo-o a sala de aula.
Ressaltamos que essa restricido ndo € caracteristica dessa proposta. Podemos
constatar essa reserva na maioria das propostas de atividades do livro. Lembremos
que a interlocucédo é o lugar distinto da linguagem, lugar que possibilita constituir
sentidos e sujeitos e entendemos que a diversificagdo de interlocutores autoriza

essa constituicao.

" A numeragao das propostas segue a ordem em que s3o apresentadas no LDPCC (2008).
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Figura 1

LINGUAGEM ORAL |

Apresentar noticia falada

As noticias podem ser transmitidas por escrito (quando sao divulgadas
em revistas e jornais impressos, internet etc.) ou oralmente (quando sao
transmitidas pelo radio ou pela televisao).

Agora, que tal vocé e seus colegas simularem um jornal falado para

presentar a turma e ao professor as noticias produzidas nesta unldade” Para
|sso é preciso adequar a noticia escrita a noticia falada.

Para ajudar vocés nessa tarefa, vejam as caracteristicas que uma noticia
falada geralmente apresenta.

Assim como uma noticia escrita, a oral também responde as
perguntas: O qué?; Quem?; Quando?; Onde?; Como? e Por qué?

Economiza nos detalhes; aborda somente o essencial.
Geralmente, apresenta frases curtas.
A linguagem é formal, porém, simples e clara.

N3ao possui titulo.

Costuma ter um texto escrito para servir de apoio ao apre-
sentador.

Com base nessas caracteristicas, reescrevam as noticias, adequando-as
ao jornal falado.

Proposta 1 — Fonte: LDPCC

Outro aspecto a considerar é a auséncia de indicacdo para o portador. A
proposta nao deixa claro se o jornal falado devera ser apresentado no radio ou na
televisdo. Embora haja a indicagao do género, jornal falado, a linguagem utilizada na
televisao difere da apresentada no radio. Para nds a orientagao que “A linguagem é
formal, porém simples e clara” oferecida pelo livro, ndo é condi¢ao suficiente para a
apresentacao do jornal falado, quica para o texto que servira de suporte para
apresentacao das noticias. Além disso, a forma de apresentacao é diferente. No
radio o locutor estd diante de um microfone. Na televisdo ha a presenca do

microfone, ndo obstante a existéncia de cameras coloca o ancora de um telejornal
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diante de milhdes de telespectadores. Lembremos que um jornal falado tem sempre
como base um texto escrito, contudo o portador define qual devera ser a maneira de
realizar a leitura desse texto. A indicagdo do portador, para nds, aproximaria a
atividade de uma producado de texto oral entendida como pratica de linguagem em
situacao real de uso.

Por fim, destacamos que efetivamente ndo ha a indicagao para a produgao de
um texto oral, apesar da proposta estar na secéo “Linguagem oral” o que o livro
propoe € a adequacao de um texto escrito, a noticia, em outro texto escrito, texto
base para o jornal falado, o que silencia a pratica da linguagem oral caso a atividade

seja efetivada seguindo as orientagcées do LDPCC (2008).

Proposta 2

O objetivo da proposta de produgédo de texto oral inserida na pagina 82 do
LDPCC (2008) é a encenagao de uma peca de teatro, tomando como base uma
historia anteriormente lida. Para isso os alunos tomariam como referéncia uma
leitura, realizada anteriormente na mesma unidade, de uma peca teatral. No LDPCC
(2008) a proposta € apresentada da seguinte maneira:

Na Proposta 2, o LDPCC (2008) indica quem deverao ser os interlocutores,
ampliando o sugerido nas demais nas quais as indicagdes de interlocutores ficavam
concentradas nos colegas de classe e na figura da professora. A sugestdo aqui é
que os interlocutores podem, a critério dos alunos, ser os familiares, amigos ou
ainda alunos de outras turmas e os funcionarios da escola (Ver figura 2).

Destacamos, nas orientagcdes oferecidas pelo livro para a efetivacdo da
atividade, a auséncia de indicagcdes sobre o que fazer com as “falas” do narrador.
Se, em um texto narrativo em 32 pessoa, esse elemento € fundamental, como no
caso do conto “Chapeuzinho Vermelho”, no texto teatral, em sua maioria, ele é
“substituido” pelas entradas e saidas dos personagens em cena, pelos gestos, pelo
lugar onde os personagens se posicionam, pela entonagao na voz dos personagens,

(indicando raiva, alegria surpresa...), etc.
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Figura 2

LINGUAGEM ORAL |

i Encenar peca de teatro

Nesta unidade, vocé leu um texto teatral. Agora, que tal juntar-se a alguns
colegas e encenarem uma peca de teatro? Vocés podem encenar a histéria
“O Chapeuzinho Vermelho” ou outra que preferirem.

Vejam algumas orientacoes para a realizacao dessa atividade.

— Formem grupos. Cada grupo devera ter o nimero de |
integrantes correspondente ao nimero de personagens
da peca escolhida.

— Combinem quem sera cada um dos personagens.
— Cada pessoa devera decorar as falas de seu personagem.

{ — Definam como sera o palco, o cenario e o figurino. |
| Lembrem-se de que o figurino tem de estar de acordo
com a época em que se passa a historia. Além disso,
nao se deve, por exemplo, representar um médico,
atendendo em um hospital, usando bermuda e chinelos. 64

— Para criar o clima da histoéria, vocés podem utilizar um
fundo musical adequado a peca.

— Antes da apresentacao, é preciso haver ensaios.

— Durante o espetaculo, utilizem gestos, expressoes faci-
ais e tons de voz que ajudem a demonstrar os senti-
mentos dos personagens. Dessa forma, vocés podem
comover, provocar riso e outras sensacoes na plateia.

SUGESTAO: Vocés podem convidar
seus familiares, seus amigos, os
alunos de outras turmas e os funcio-
narios da escola para assistir a ence-
nacao.

Proposta 2 - Fonte: LDPCC

O livro sugere que os estudantes podem escolher a histéria que querem
encenar. Isso possibilita que haja uma discusséo entre os componentes do grupo em

torno de qual histéria sera encenada, Desse modo, os estudantes colocardo suas
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opinides, seus argumentos em torno da histéria que cada um gostaria que fosse
encenada, em uma perspectiva de trabalho com a linguagem oral em real situagao
de uso. Entretanto, esse viés somente podera ser valorizado se o professor estiver
atento a esse aspecto, uma vez que ndo ha nenhuma orientacdo a esse respeito
nem no livro do estudante nem no exemplar destinado ao professor.

Por fim, atentamos para o objetivo da proposta. Caso seja o de fazer que os
estudantes utilizem a encenacao para “atuarem” diante de um publico, fazendo-os
enfrentar o nervosismo exigido pela situagdo, consideramos a proposta valida,
mesmo fazendo a ressalva que apenas uma apresentacdao nao possibilitaria que os
aspectos emocionais “negativos” fossem afastados definitivamente.

Caso o objetivo seja o de transformar uma narrativa (conto), no género peca
teatral, o professor devera fazer algumas alteragdes na proposta considerando os
aspectos estruturais de um e de outro género. Aqui ressaltamos novamente a
“auséncia” do narrador no género peca teatral e “presente” nas narrativas.

Finalmente destacamos a generalizagao dada as narrativas, embora nao seja
objetivo deste trabalho as propostas de leitura ou de produgéo escrita. O LDPCC
utiliza o vocabulo “histérias” para se referir ao conto “Chapeuzinho Vermelho”.
Lembremos que toda narrativa € uma histéria. Entretanto o texto narrrativo comporta
varios géneros textuais (contos, novelas, romances, fabulas, etc.) que possuem
caracteristicas proprias. Assim, O LDPCC (2008) deveria especificar a “historia”, no
minimo para possibilitar uma reflexdo que ha distingdes entre os diversos textos

narrativos.

Consideragoes finais

Sabemos que a linguagem oral faz parte de nosso cotidiano e quando
trazemos isso para a realidade escolar esse eixo de ensino da lingua portuguesa
deveria ter um tratamento especifico, que considerando as caracteristicas dos

diversos géneros dessa modalidade da lingua.

65



) y -
IS)UD ares
ocantes
2 1n ;\;{1 9‘ Ano 1,v.1, n°1, novembro de 2015

http://www.maceio.al.gov.br/'semed/saberes-docentes-em-acao/

O livro didatico em questao, Conhecer e Crescer, 5° ano (BURANELLO, 2008)
aponta minimamente para uma valorizagdo da linguagem oral ao propor nas
unidades 2,3,4,6,7,9 atividades que possibilitam o trabalho com géneros orais.
Consideramos que ainda ha muito a fazer para que esse eixo da lingua portuguesa,
com as propostas apresentadas, possibilite a proficiéncia da linguagem oral em
nossos estudantes.

O que nos parece é que a presenga de uma secao intitulada “Linguagem oral”
visa tdo somente atender os requisitos de insercdo desse material didatico no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Nao ha um indicativo de imersédo nos géneros sugeridos. Tal fato fica evidente
nas propostas analisadas e é ressaltado na segunda quando o LDPCC (2008)
recomenda que com uma unica leitura de uma peca teatral os estudantes
transformem uma histéria em um texto daquele género e, sem referéncia de
encenacgao, o encenem, embora haja a recomendacgao para ensaios.

Sabemos que essa discussdo ndo se encerra aqui. E preciso aprofundar de
que forma a oralidade é apresentada livros didaticos orientando as atividades com
essa modalidade da lingua e, principalmente, se o trabalho com a oralidade nas
salas de aula gera possibilidades efetivas de levar o estudante a refletir sobre a
lingua e a apropriar-se das especificidades de determinado género oral ou, se uma
secdo intitulada “Linguagem oral” presente nos livros didaticos é apenas uma
maneira de satisfazer as exigéncias dos documentos que validam a avaliagdo

desses materiais no pais.
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O USO DAS MIDIAS TECNOLOGICAS EM SALA DE AULA:
UM INCENTIVO A FORMA(;AO DE LEITORES?
Simone DA SILVA?

Resumo:

Este artigo discute o uso das midias como um recurso relevante no trabalho com a
formacao de leitores, considerando a escola como principal agéncia de letramento
numa sociedade grafocéntrica, e por isso, hoje tem como um dos seus grandes
desafios a formacdo de leitores competentes, uma vez que 0S textos escritos se
multiplicam com muita velocidade, acompanhando as transformacfes sociais e
sempre que surge uma necessidade nova de comunicacdo, surge também um
género textual oral ou escrito. Diante dessa realidade, o referido estudo buscou
investigar como o uso dos recursos midiatico disponiveis na escola podem incentivar
a leitura. Para isso, foi desenvolvido uma pesquisa qualitativa, a partir de técnicas da
pesquisa-acdo, buscando otimizar o trabalho pedagdgico voltado para a formacgéo
de leitores competentes e dispostos a interagir no mundo centrado na escrita. Para
desenvolvimento desse trabalho lancamos mao de diversas midias tecnologicas
favoraveis ao trabalho com textos, como computador, TV, projetor de imagens,

celular, gravador de voz, livros entre outras.

Palavras-chave: Escola. Leitura. Midias. Tecnologia.

Introducao

O presente artigo € resultado de uma pesquisa feita para a conclusédo do
curso de Especializacdo em Formacdo de Professores em Midias na Educacéo
cursado na Universidade Federal de Alagoas no periodo de 2012/2013. A referida
pesquisa foi realizada em uma das 16 escolas da rede municipal de ensino da

cidade de Pilar-AL. Na referida instituicdo, existem nove turmas diurnas de Ensino

! Artigo apresentado em comunicagdo oral e publicado nos anais do Il CONEDU — Congresso
Nacional de Educacao realizado em Campina Grande, Paraiba, realizado no periodo de 14 a 17 de
outubro de 2015.

% Formada em Pedagogia, (UFAL - 2005), Especialista em Educacdo de Jovens e Adultos (UFAL —
2006), Especialista em Midias e Formacao de Professores (UFAL — 2013), Mestre em Educacao
Brasileira (UFAL — 2009) e Doutoranda em Educacdo (Valéncia/Espanha). Professora das Redes
Pablicas Municipais de Pilar/AL e Macei6/AL e Professora bolsista do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Aberta do Brasil — UAB/IFAL. simonedoc@yahoo.com.br

68


mailto:simonedoc@yahoo.com.br

Ano 1,v.1, n°1, novembro de 2015

@=Lt
S k—:’u
=C

la N et
s=(0 g'.

e b
“ :_11
L'LL y (P

\E

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

Fundamental do 1° ao 5° ano, e no turno noturno a escola trabalha com a
modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos, primeiro e segundo segmentos.

Este estudo, cuja abordagem metodolégica é a pesquisa qualitativa e tem
como técnica a pesquisa acao, foi desenvolvido em um periodo de trés meses, no
turno vespertino, numa sala de aula de aula do 5° ano do Ensino Fundamental com
os alunos que demonstravam mais dificuldades coma leitura e escrita.

Durante a realizacdo da pesquisa, buscamos compreender os aspectos
tedricos e metodolégicos das midias impressas e digitais e sua relacdo com o
estimulo ao desenvolvimento do processo de formacao de leitores de forma ludica e
prazerosa.

Para isso, contamos com o referencial tedrico baseado em BORTONI-
RICARDO, 2010; BRANDAO, 2005; CALEFFE, 2006; CHAVES, 1985; FERREIRO;
2009; MERCADO, 2004; MOLLICA, 2007; MORAN, 2001; SOARES, 2004 e
VALENTE, 2012

Portanto, durante este estudo, procuramos criar habitos de leitura a partir do
uso das midias audiovisuais, estimulando a leitura a partir do trabalho com o género
textual lenda, produzindo, pesquisando e estudando com o uso de gravador de voz,

internet, televisao, entre outros.

Leitura na escola: um desafio mediado pelo uso das midias tecnoldgicas

A formacéo de leitores competentes numa sociedade grafocéntrica € um dos
grandes desafios da escola, pois todos os dias surgem novas demandas que
requerem novas habilidades de leitura, uma vez que o0s textos escritos se
multiplicam a cada instante. Sempre que surge uma necessidade nova de
comunicacdo, surge também um género textual escrito ou oral, e assim se
diversificam os modos de ler e escrever, como nos diz Ferreiro (2009, p. 13) ler e
escrever sdo construgdes sociais. Cada época e cada circunstancia historica dao
novos sentidos a esses verbos, cabendo a escola, enquanto principal agéncia de
letramento viabilizar a aquisicdo da escrita e 0 desenvolvimento da leitura de forma

proficiente, que segundo Kleiman (1995, p.07),
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Uma questdo fundamental da escola é ensinar a compreender o texto
escrito, sendo papel do professor, criar oportunidades para o
desenvolvimento cognitivo, através da compreensdo de estratégias que
compdem o processo.

A escola tem como tarefa estimular a leitura de textos que circulam
socialmente no ambiente familiar e nos diversos espacos de sociabilidades, para
gue se amplie assim a familiaridade com a leitura de géneros textuais que supram a
necessidade de comunicacdo diéria, além de entretenimento e ampliacdo do
universo cultural.

A mudanca de paradigma provocada pelos usos intensos das midias
tecnologicas atualmente em nossa sociedade precisa adentrar nos muros da escola
e ter um significado do ponto de vista pedagdgico, para que a escola ndo fique
alheia as mudancas e amplie o leque de procedimentos pedagdgicos no processo
de alfabetizacdo dos alunos, visto que essa € uma fase fundamental, onde é
possivel educar de forma que possamos criar bons leitores ao incentivarmos a
pratica da leitura e da escrita de forma ampla.

A Integracdo do uso das midias tecnolégicas em projetos escolares
consistentes se apresenta hoje como uma estratégia de grande relevancia no
processo de ensino e aprendizagem, visto que se aproxima da realidade dos alunos
fora da escola e assim torna a aprendizagem mais real, uma vez que ao fazer uso
de uma TV, de um aparelho de DVD, do computador dentre outros recursos, a
escola desenvolvera um conteudo potencialmente significativo, ou seja, com légica e
psicologicamente significativo, visto que o sentido l6gico depende somente da
natureza do conteudo, e o significado psicologico € uma experiéncia que cada
individuo tem (AUSUBEL, 1982). Cada aprendiz faz uma filtragem dos contetdos
gue tém relevancia ou nao para si proprio.

Nesse contexto, faz-se necessario valer-se das novas midias que possam
incluir o estudante nesse novo mundo, que € digital, também possibilitar que ela se
aproprie da linguagem escrita de maneira rica e prazerosa, aproveitando as

maravilhas do mundo literario. Rica em diversidade, contida nos recursos
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tecnoldgicos existentes; e prazerosa, pois é por meio do ludico que a crianca

aprende com mais facilidade, como afirma FERREIRO.

...aprende-se mais inventando formas e combina¢Bes do que copiando,
aprende-se mais tentando produzir junto aos outros uma representacao
adequada para uma ou varias palavras, do que fazendo sozinho, exercicios
de listas de palavras ou letras. (FERREIRO 1995, p.12)

O Caminho metodoldgico da pesquisa

A atual realidade da escola Lourinete Barbosa, apresenta um elevado
namero de alunos com dificuldade no processo de leitura, sobretudo, alunos do 5°
ano do ensino fundamental. Essa situag&o nos inquietou, levando-nos a refletir sobre
extrageias para resolver ou amenizar o problema, fazendo uso das midias de forma
significativa.

Neste sentido, buscamos identificar na escola a existéncia das midias
tecnologicas disponiveis para a realizacdo de um trabalho voltado para a otimizacao
da formacédo de leitores, sobretudo os alunos do 5° ano, os quais deveriam estar
alfabetizados e serem leitores proficientes. Identificamos que a escola dispunha de
laboratério de informatica, TV, projetor de imagens, um acervo de DVDs e livros do
Programa Nacional Biblioteca na escola, além de, maquina copiadora e impressora
que poderiam nos auxiliar nesse estudo voltado para atrair leitores de forma mais
dindmica, pois sabemos que o contexto das criancas antes de chegarem a escola, é
permeado pela maioria desses recursos, uma vez que elas ficam durante um
elevado tempo em contato com eles, fazendo sentido em seu dia a dia fora da
escola. Por isso, devem ser utilizados no ambiente escolar, sendo essa estratégia
de forma sistemaética e direcionada a necessidade da aprendizagem académica.

Durante a realizacdo deste trabalho, estudamos os aspectos tedricos e
metodoldgicos das midias impressas e digitais, e compreendemos como é possivel
estimular o desenvolvimento do processo de alfabetizacdo de forma ludica e mais
interessante. Para isso, desenvolvemos uma pesquisa do tipo qualitativa, uma vez
que esta “explora as caracteristicas dos individuos e cenarios que nao podem ser
facilmente descritos numericamente” (CALLEFE, 2006). Dessa forma, langamos
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mao da técnica da pesquisa-acao, pois realizamos uma intervencao na realidade da
escola no que diz respeito aos usos das midias tecnolégicas na formacdo de
leitores, e essa intervencdo mesmo em pequena escala no mundo real, nos
possibilitou um exame mais aproximado dos efeitos dessa intervencgao.

A pesquisa foi realizada em uma turma de 47 alunos/as, do 5° ano, em
aproximadamente 30% desses alunos, totalizando 14 criancas da turma. Os
participantes da pesquisa estdo entre 9 e 13 anos de idade, sendo 5 do sexo
feminino e 9 do sexo masculino. No periodo da pesquisa, apesar de todas estarem
alfabetizadas, algumas apresentavam mais dificuldades de leitura do que outras.

A pesquisa aconteceu durante os meses de outubro a dezembro, em 10
encontros, com duragcdo de uma hora e meia, das (15h30 as 17h), totalizando assim
15 horas de estudos pratico.

Para realizar a pesquisa, escolnemos o género textual lendas, por ser um
género que a professora da turma ja havia trabalhado em sala e, portanto, ja era
familiar para os alunos. Além disso, consideramos que, pela faixa etaria dos alunos,
as lendas sao géneros literarios apropriados para trabalhar com o incentivo a leitura,
por mexer com a imaginagdo, por serem textos orais, com 0S quais temos
familiaridade, e pela sua encantadora narrativa os alunos sao envolvidos no mundo
magico, ja que a lenda tem uma funcdo aterrorizadora e moralizante, pelas
mensagens que elas transmitem. Para isso, selecionamos quatro lendas que fazem
parte de nossa cultura para trabalhar com os alunos: a lenda do papa figo, a lenda

do lobisomem, a lenda da mula sem cabeca, a lenda do boto cor de rosa.

O Percurso metodoldgico da pesquisa: dados reveladores

Uma grande dificuldade hoje nos anos iniciais do ensino fundamental é a
formacado de leitores. Acreditamos que é fundamental que o professor proporcione
situacdes de aprendizagem em que 0s textos estejam contextualizados, despertando
o interesse do aluno. E por isso que ao usarmos uma midia como o computador,

por exemplo, estamos viabilizando e estimulando a leitura, pois o aluno faz a relagéo
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com algo que tem curiosidade e assim desenvolve estratégias de leitura que o levara
a aprendizagem da lingua escrita.

O desenvolvimento dessa estratégia pode ser estimulado a medida que o
texto vem acompanhado por imagens, por meio das quais as criancas podem
antecipar o que esta escrito em funcdo das figuras. Percebemos durante a pesquisa
as inumeras possibilidades que o computador ofereceu, assim como os livros
impressos tradicionais que utilizamos.

As criangas demonstraram bastante interesse e ansiedade pela atividade
que propomos. Supomos que tal ansiedade se deva ao fato de que eles foram
“escolhidos” dentre os demais alunos da turma, e por estarem em um ambiente
(laboratdrio de informatica) fora da sala de aula regular, sendo acompanhados pela
coordenadora da escola (pesquisadora). Ou seja, estavam expostos a uma situacao
nova, e isso contribuiu para tamanha ansiedade.

Portanto, levamos um tempo para explicar o trabalho e da inicio ao mesmo,
conversando com todos, um pouco sobre a vida deles fora da escola e seus habitos
de leitura. Alguns disseram que gostam de ler gibis, poemas, e outros que nao
gostam de ler, s6 16 mesmo na escola, e fora dela usam lan houses, televisdo nos
momentos de lazer, além de andar na rua ou jogar bolas. Explicamos que teriamos
alguns encontros, estudando as lendas.

No primeiro momento foi utilizado o data show e o computador para projetar
uma lenda em forma de video, A mula sem cabeca. Neste momento, observamos a
motivacdo que essa midia oferece aos alunos. Por isso, € preciso consideramos que
0S meios ativam nos alunos alguns mecanismos perceptivos e mentais diferentes,
que tornam a aprendizagem significativa e por iSso € preciso que Ssejamos
mediadores nesse processo e assim saibamos integrar as midias a aprendizagem
para possibilitar a constru¢cdo do conhecimento sobre o sistema de leitura para estes
neoleitores.

Sempre que os alunos foram ao laboratorio de informética, antes de mais
nada, faziamos o levantamento das expectativas deles em relacdo ao nosso
encontro. Todos demonstravam muito interesse e ansiedade a cada novo encontro.

Buscamos também fazer o levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre
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as lendas estudadas, momento em que havia um trabalho com a oralidade, no qual
todos se expressavam e chagaram até a afirmar que ja haviam visto alguns
personagens das lendas, gerando discusséo, e a interacdo que as lendas garantem
nos momentos de contacao, através do universo magico ficticio representado nesse
género literario.

Vimos no trabalho também a oportunidade de conhecer os habitos de leitura
dos alunos fora da escola e o nivel de interagdo com a familia. E para isso,
solicitamos que cada um deveria trazer uma lenda contada pela familia. Esses
dados nos revelaram que a interacdo neste sentido € limitada, pois apenas dois
alunos trouxeram duas lendas contadas por seus pais e avos.

Vérias foram as estratégias utilizadas para incentivar a leitura. Sempre
iniciavamos com a leitura de uma lenda feita por uma dupla de alunos. Percebiamos
nesses momentos as dificuldades presentes que justificavam muitas vezes a recusa
pelo ato de ler. Sem forcar uma situacéo, buscavamos nos recursos tecnoldgicos,
meios para tornar o momento mais prazeroso. Entregamos os titulos de algumas
lendas juntamente com o endereco dos sites em que haviamos encontrado
antecipadamente. Era um momento de pesquisa na internet através de alguns sites
de busca. Alguns ja apresentavam habilidade no manuseio a rede, entretanto, sem
esses fins. Buscamos assim ampliar o conhecimento de alguns e mediar para outros
essa nova aprendizagem, que € a pesquisa online. Eles pareciam radiantes diante
da descoberta.

O uso da Internet nos fez perceber que é possivel desenvolver, a partir do
uso das midias, metodologias atrativas no ensino-aprendizagem, pois esse uso
torna, quando bem conduzido, a pratica pedagogica mais atrativa, onde o aluno se
torna capaz de tirar proveito dessa tecnologia para a sua vida.

Utilizamos a televisdo que possuia entrada USB para apresentar a lenda do
boto em forma de desenho animando. A lenda foi apresentada sem audio. Junto ao
uso desse recurso, também utilizamos a impressora para imprimir a lenda e fatiar
para realizar a leitura compartilhada, e entregamos para que cada um lesse um
paragrafo do texto. Neste momento avaliei a proficiéncia da leitura de cada um e

percebi que tinham dificuldades em ler, sendo que dos 14 participantes, apenas 4 lia
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com mais fluéncia. Apos e leitura feita por cada um, realizei a leitura do todo,
chamando atencéo para a forma de ler, pausadamente, respeitando a pontuacao.
Ficaram muito atentos a leitura, visto que n&do ouviram o som do desenho animado e
portanto a compresséao do visto sé ocorreu apdés a leitura.

Nessa situagéo realizamos mais uma vez a leitura por entendermos que a
leitura feita pelo professor se torna uma boa estratégia para o incentivo a leitura,
pois podemos falar sobre o que esta escrito, com emocéao, despertando o gosto pela
leitura, pois sendo ndés leitores competentes, podemos contagiar os demais com
nossas habilidades em ler com prazer.

Sempre buscamos inovar as estratégias de leitura voltadas para o incentivo
a formacao de leitores. Desenhos animados sempre eram acompanhados de textos
escritos. Durante a leitura das lendas, utilizamos os procedimentos de pré-leitura,
leitura e pos leitura. Para tanto, iniciavamos apresentando o titulo da lenda, e a partir
do titulo questiondvamos: O que vocés acham que tem nesse texto? Fala sobre o
que? Tem personagens? Quais sdo? Registramos no quadro todas as
hip6teses/respostas que os alunos disseram. Todos queriam falar ao mesmo tempo,
havendo muita interagcdo. Apos a leitura, indagavamos: gostaram da leitura? E o que
vocés pensavam? Qual parte vocés gostaram mais? Porque? A expressao oral era
garantida, e a interacdo também.

O texto fatiado continuou sendo utilizado em outras situagfes. Fatiamos as
lendas estudadas e entregamos para eles, em grupo, pedindo que montassem o
texto. Uma simples atividade de texto fatiado ganhou mais encanto usando a
tecnologia. Lemos as lendas. Fizemos um cartaz intitulado “Lendas de nossa
cultura”. Colocamos questdes como: ha algo em comum nos personagens dessas
lendas? Ha fatos estranhos, sobrenaturais, nas lendas? Quais? Ha alguma situacao
de punicédo, de castigo de um personagem por uma situagao errada?.

Ouvimos o grupo, um por um, por consideramos valido que as experiéncias
de vida dos alunos fora da escola contribui na interpretacdo que os mesmos podem
fazer do texto lido, como afirma (KOCH & ELIAS, 2006 p. 21), é preciso “Considerar

o leitor e seus conhecimentos e que esses conhecimentos séo diferentes de um
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leitor para outro, implica aceitar uma pluralidade de leituras e de sentido em relacéo
a um mesmo texto”.

Escolhemos dentre as lendas, aquela que os alunos mais gostaram, por ser
mais conhecida e por causar mais medo. A lenda escolhida foi a do Papa figo. Com
ela, realizamos alguns trabalhos dentre eles, mais uma vez o texto fatiado.
Entregamos para eles palavras fatiadas, em que cada grupo deveria montar um
paragrafo do texto, dentro do tempo determinado, numa gincana de leitura, que
envolvia a identificacdo das palavras e a montagem do texto. Foi muito satisfatorio
ver a diversao irrigada por competitividade saudavel, pois envolveu algumas
estratégias de leitura para realizar a atividade e muita interacdo entre o0s
componentes dos grupos.

Percebemos dificuldades nos alunos em realizar uma tarefa que envolve a
leitura, e assim compreendemos de fato que, mediar a construgédo do conhecimento
multidisciplinar de mundo que o leitor precisa recorrer para compreender
efetivamente o que Ié, ainda se apresenta como um grande desafio para a escola,
uma vez que vemos o quao é dificil trabalhar a leitura e a incentiva-la dentro de um
contexto significativo, pois boa parte dos alunos ndo advém de um ambiente letrado
numa dimenséo ideoldgica segundo Soares (2004). Isso faz com que os alunos
tenham dificuldades em entender o que leem, ndo porque lhes faltem conhecimento
sobre a Lingua Portuguesa, pois hdo ha como nao dominar a lingua materna, e sim
por faltar-lhes o hébito da leitura, e por isso desenvolve com dificuldades a
construcdo do conhecimento, pelo nivel baixo de seu letramento.

Outra estratégia utilizada foi o ditado, no qual os alunos em posse do texto
procuravam neste, as palavras ditadas.Eles se divertiam, interagiam, discordavam,
buscavam desenvolver estratégias de trabalhos para atingir aos objetivos propostos
na leitura, como afirma Kleiman (1995, p.44) “é possivel o adulto propor atividades
nas quais a clareza de objetivos, a predicdo, a autoindagacdo sejam centrais,
propiciando assim contextos para 0 desenvolvimento e aprimoramento de

estratégias de leitura”. Essa autora afirma ainda que
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A leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a um
propdsito ndo é propriamente leitura; quando lemos porque outra pessoa
manda ler, como acontece frequentemente na escola, estamos apenas
exercendo atividades mecénicas que pouco tem a ver com significado e
sentido. Alias, essa leitura desmotivada ndo conduz a aprendizagem.

Entretanto, sendo o aluno um leitor com pouca proficiéncia, é possivel que a
leitura seja indicada por um adulto, devendo ser interessante e significativa para o
desenvolvimento do aluno. Pensando assim, usamos como mais uma estratégia de
incentivo a leitura, a gravacdo de voz e a TV. Utilizamos a TV para apresentar a
lenda do Papa Figo, na qual o video era formado por uma narrativa ilustrada por
desenhos aparentemente feito por criangas. Diante disso lancei um desafio para os
alunos: grava-los, narrando a lenda do Papa Figo. Proposta aceita, fizemos uso do
celular que nos permite gravar voz. Nesse contexto, usar uma ferramenta como o
computador, uma filmagem, uma gravacdo em mp4 ou em um celular como 0 nosso
caso, se mostra muito atrativas para as criangas, e como nos diz MORAN (2001 p.
33-34):

Os meios de comunicacdo operam imediatamente com o sensivel, o
concreto, principalmente a imagem em movimento. Combinam a dimenséao
espacial com sinestésica, onde o ritmo torna-se cada vez mais alucinante.
Ao mesmo tempo utilizam a linguagem conceitual, falada e escrita, mais
formalizada e racional. Imagem, palavra e musica, integra-se dentro de um
contexto comunicacional afetivo, de forte impacto emocional, que facilita e
predispde a aceitar mais facilmente as mensagens. (MORAN, 2001 p. 33-
34)

A linguagem escrita vai adentrando no mundo da crianga de forma
diversificada e atrativa, tornando-se tdo normal e corriqueira quanto a linguagem
oral, fazendo uso de metodologia significativa. E compreendemos que com O
advento das midias tecnoldgicas, ficou mais facil o letramento, tdo importante em
nossa cultura.

O trabalho com a gravacéo da voz dos alunos foi dificil, ao mesmo tempo em
que foi gratificante. Explicamos que estdvamos encerrando nossos encontros, e que

gostariamos de finalizar com eles narrando uma lenda. Utilizamos a técnica do texto
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fatiado, onde cada um dos participantes leram uma fatia e gravaram suas vozes.
Chamamos a atencéao para o fato de ler e contar de forma oral uma historia.

Demonstraram inquietacdo, empolgacdo e até inibicdo, pareceram
inseguros. A empolgacéo era visivel ao se ouvirem, eles tentavam modificar a voz,
se policiando mais na gravagao seguinte. Ficavam ansiosos para Se ouvir,
demonstravam interesse em participar. Ficavam com medo de errar, e por iSso
recorria ao texto para ver se havia esquecido algo. Vendo a possibilidade de usar o
celular para gravar, procuraram a funcao no proprio telefone e comecaram a
“brincar” com a funcéo.

Fizemos a montagem das falas dos alunos e apresentamos para eles a
narrativa da lenda em audio, usando o computador com caixas de som. Ficaram
sorridentes, e buscavam identificar a voz e cada um. Gostaram de ouvir a prépria
voz, se surpreenderam na forma como falam, notaram a diferenca entre contar e ler

uma historia.

Considerac0es finais

O referido estudo buscou incentivar o uso dos recursos midiatico disponiveis
na escola, de forma que as midias presentes fossem mais um recurso a aperfeicoar
o trabalho na formacdo de leitores competentes para interagir no mundo
grafocéntrico como 0 nosso, ampliando assim o letramento dos alunos do 5° ano do
ensino fundamental.

Portanto, buscamos abordar o trabalho de incentivo & formacao de leitores
através de diferentes perspectivas, e assim, enriquecer as praticas de leituras,
considerando o trabalho com as midias tecnolégicas nas escolas, uma vez que ao
fazermos uso desses recursos, é possivel ampliar o leque de possibilidades para
desenvolvermos aulas criativas, dinAmicas e contextualizadas, provocando assim
mais prazer em aprender.

Nesta pesquisa, fizemos usos de alguns recursos tecnologicos, estimulando

o desenvolvimento do processo de leitura de forma ludica e prazerosa, mesmo que
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em um periodo curto, tentamos incentivar novos leitores a partir do uso das midias
audiovisuais, e estimular a leitura a partir do uso de lendas de nossa cultura.
Concluimos temporariamente, acreditando ser necesséario, que 0s
educadores se apropriem dessa ideia e das novas tecnologias, pensado em
desenvolver um ensino-aprendizagem de forma mais dindmica e democrética. Para
tanto, as instituicbes de ensino devem, além de adquirir recursos tecnolégicos, fazer
uso sistematico e pedagodgico dos mesmos, abrindo as portas do mundo tecnoldgico
para os seus alunos, possibilitando um maior processo de inclusdo e interagcdo com

a sociedade, pois essa interagao traz preciosos conhecimentos.
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O USO DO SOFTWARE SUPERLOGO 3.0 E O ENSINO DE TRIGONOMETRIA

Taiana Maria Ribeiro dos SANTOS*
Natércia de Andrade LOPES NETA?
Erica Acioli SILVA®

Resumo

O uso de softwares no ensino de Matematica tem demonstrado avancos cognitivos
nos alunos e facilidade de compreensao, pesquisas pioneiras como as de Jacobs
(1974) e Daaffer e Clemens (1977) nos mostram que a geometria € melhor
compreendida quando recursos tecnoldgicos sdo aplicados nas aulas. O presente
estudo é parte de um trabalho de conclusdo de curso no campo da trigonometria,
gue estuda as relacdes entre lados e angulos de um triangulo retangulo, e busca
analisar de que maneira o software SuperLogo 3.0 pode contribuir para o ensino e a
aprendizagem das relag6es métricas nos anos finais do ensino fundamental.

Palavras-chave: Software SuperLogo 3.0; Matematica; Trigonometria.

Introducao

Os programas computacionais, como 0s softwares educacionais, possibilitam
a aplicacdo de diversos conceitos. Acreditamos que a tecnologia informética pode
ser utilizada diariamente no ensino de matérias como a matematica, por isSso
procuramos utilizar o software SuperLogo 3.0 como uma ferramenta para o ensino
de Matemaética.

Focamos nosso trabalho na utilizacdo de softwares como estratégias de
aprendizagem. Como o conteudo de geometria € um desafio que se apresenta em
nosso exercicio profissional, decidimos focar o uso de softwares para o ensino do
conceito, propriedades e calculos em triangulos retangulos no 9° ano do Ensino

Fundamental.
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Apés a delimitagdo do tema, entendemos que um software livre e que pode
trabalhar com geometria plana e angulos é o SuperLogo 3.0. Debatemos sobre a
sua utilizacdo, especificidades, e a partir dessa conversa iniciamos um planejamento
para a execucdo do mesmo. A escolha do SuperLogo 3.0 se deu num tentativa de
responder as seguintes questdes: o software podera contribuir de fato para o ensino
da trigonometria? A sua utilizacédo possibilita alunos a terem um melhor desempenho
escolar? As aulas de trigonometria obtiveram alguma diferenca com a utilizacdo do
superlogo?

O SuperLogo 3.0 foi escolhido devido a sua simplicidade e facilidade ao
realizar suas funcdes, obtendo uma linguagem detalhada de facil compreensao, e
gratuito.

Trigonometria é a area da matematica voltada para o estudo das relacfes
entre lados e angulos de um triangulo retangulo. Segundo Imenes e Lellis (1998),
para sua compreensdo é necessario uma linguagem e metodologia adequadas para
que suas relagbes conceituais e suas propriedades sejam compreendidas. Os
autores afirmam ainda que, a metodologia de ensino podera refletir no
desenvolvimento intelectual no raciocinio légico e na capacidade de interpretacdo e
generalizagcao do aluno.

Desde a década de 70, percebemos varios pesquisadores, tais como, Jacobs
(1974) e Daaffer e Clemens (1977), que relacionavam o ensino da geometria com
técnicas pedagogicas que utilizam aspectos criativos, incentivando assim o0s
professores a trabalharem com mais dinamismo causando-lhe uma maior satisfacao
nas atividades geométricas. O objetivo destas inovacbes € mudar a pratica
pedagogica do docente e fazer uso de técnicas de ensino para melhorar o
desenvolvimento do aluno. De acordo com Mendes (2009), € preciso que essas
aulas sejam compostas de atividades que estimulem a resolucao de problemas para
alcancarmos um saber discente sistematizado.

Este artigo apresenta o trabalho de concluséo de curso para a Licenciatura
em Matematica de uma faculdade do sertdo de Alagoas, e procurou utilizar

exercicios sobre triangulo retangulo e suas propriedades, sem o software e com o
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software. Entendemos que desta forma facilitaremos a sua entrada ao mundo da
matematica comprendendo-a.

Para Barrichello (2008), os softwares geométricos como Cabri Geometre |,
Geometricks, Cinderella e Geometers Sketchpad, facilitam o alcance de conteudos
de natureza matematica, o uso dos softwares auxiliam no desenvolvimento
cognitivos dos alunos.

A oferta de ferramentas computacionais para o ensino da Matematica
aumenta as chances da sua utilizacdo independente de rede escolar, o software que
estamos trabalhando é gratuito, 0 que proporciona o uso da tecnologia informatica
na resolucdo de problemas para qualquer escola, e a apresentacdo de um novo
conceito.

O objetivo deste trabalho foi analisar as contribuicées do software SuperLogo
3.0 no ensino da trigonometria nos anos finais do ensino fundamental, de modo
especifico, compreender os limites e possibilidades do software SuperLogo 3.0,
avaliar o que os alunos sabem sobre trigonometria sem o auxilio do software, e

analisar os avancos dos alunos em questdes com o uso do software SuperLogo 3.0.

O ensino de trigonometria nas escolas

Do grego Tringbnon “triangulo” + metron “medida”, trigonometria € um ramo
da matematica que estuda as relacfes entre lados e os angulos de um triangulo. O
estudo da trigonometria exige linguagem e procedimentos apropriados para que
suas relagbes conceituais e sua especificidade quanto as representacdes sejam
compreendidas. A maneira como for estudado é refletira no desenvolvimento
intelectual, no raciocinio l6gico e na capacidade de abstricdo e generalizagdo do
aluno.

Para o estudo da Trigonometria faz-se necessaria uma linguagem e uma
metodologia adequada para que suas relagcdes conceituais, especificidades, e

representacfes sejam compreendidas. A metodologia de ensino poderé refletir no
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desenvolvimento intelectual no raciocinio légico e na capacidade de interpretacdo e

generalizagao do aluno.

O uso de softwares educacionais no ensino e aprendizagem de topicos

matematicos

Podemos citar varios precursores da area de tecnologia educacional, como
Jacobs (1974) e Daaffer e Clemens (1977), que recomendaram o ensino de
trigonometria através de técnicas pedagdgicas, destacando os aspectos criativos,
estimulando os professores a trabalharem com mais satisfacdo nas atividades
geomeétricas, transformando sua prética, e utilizando técnicas de ensino facilitadoras
para o aluno.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997), é
necessario que as aulas sejam compostas de situacdes que envolvam atividades de
resolucdes de problemas para a obtencdo de um saber sistematizado. Por isso, a
proposta emprega o valor das atividades de aprendiz na apropriacdo do saber
assim, podemos ensinar contetdos de formas alternativas, sempre com postura
reflexiva diante de nossa préatica. Pretendemos aplicar nossos estudos visando
contribuir com atividades que ofereceram a manipulacdo de objetivos que exercitem
parte do contexto em que o estudante vive, para assim possibilitar abrir-se ao mundo
da matematica; entendendo-a.

Planejamos obter resultados positivos, bem como apresentar uma proposta
alternativa facilitadora no ensino aprendizagem da trigonometria, fazendo uso da
tecnologia informatica para verificarmos os resultados.

Aplicaremos um pré-teste para verificacdo dos softwares e a partir dai
concluiremos nossa pesquisa. As atividades seréo elaboradas com base no esfor¢o
intelectual do aluno, respeitando suas possibilidades de raciocinio, e promovendo

situacdes que estimulem e aperfeicoem esse raciocinio.
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O software SuperLogo 3.0 e 0 ensino e aprendizagem de trigonometria

A linguagem de programacdo LOGO foi desenvolvida no Massachusets
Institute of Technology (MIT), com a direcdo de Seymour Papert, e sua primeira
versao foi langada em 1969. Segundo Papert (1994), “o LOGO foi incentivado desde
0 inicio por uma perspectiva de roubar a programacdo dos teologicamente
privilegiados e da-los as criancas” (PAPERT, 1994, p.170).

No principio a linguagem LOGO era desenvolvida por um rob6é em forma de
semi-esfera, a “tartaruga de chdo” que movia-se andando e girando deixando assim
um traco de caneta sobre o papel pelo caminho percorrido desde 1970, a linguagem
LOGO passou ao ser utilizado juntamente com o software LOGO, com o passar do
tempo o software LOGO evoluiu e passou por modificacdes.

No programa software SUPERLOGO, os usuérios comandam a tartaruga
através da linguagem LOGO e permite também que 0s usuarios criem seus préprios
procedimentos (ou programas) fazendo uso desse recurso. Através dos comandos
dados a tartaruga para executar as ordens pela tela do computador, 0s usuarios
guem comandam o programa e ensinam a tartaruga um movimento diferente.

O programa SuperLogo 3.0 foi desenvolvido o objetivo de ser utilizado para
fins educacionais, o software SuperLogo 3.0 pode ser utilizado em qualquer idade, é
e facil de aprender, dindmico e permite fazer programacdes mais sofisticadas.

O ambiente LOGO é dividido em duas janelas, a janela de comandos e a
janela onde a tartaruga executa esses comandos, nesse caso estamos falando do
superlogo que € um logo adaptado para o portugués distribuido gratuitamente na
pagina da web: http://superlogo.software.informer.com/3.0

A principal caracteristica do SuperLogo 3.0 é a existéncia da tartaruga que
obedece a todos os comandos da linguagem LOGO, essa tartaruga € um desenho
gue se desloca na tela do computador, os comandos béasicos da linguagem LOGO
sao:

+ Parafrente = PF

 Paratras = PT
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+ Paraesquerda =PE
+ Paradireita = PD

Dando valores a esses comandos a tartaruga, fara um percurso deixando um

rastro como se estivesse utilizando um lapis e assim desenha-se a figura na tela do

[} Superlogo 3.0 - [] - 8
Arquivo  Procedimento  Modo de Execugio Bitmap Formatar Zoom Ajud:
"
%4

B Janela de Comandos

b 100 ~ Restaurar janela grafica

pa 20 Resiaurar jansla comandos

pe Tat Estado

v Pausa Parar
[ Executar

Figura 1. Interface do SuperLogo

Aplicacdo do pré-teste e pOs-teste e o uso da intervencao

Escolhemos as turmas do 9° ano de uma determinada escola publica no
municipio de S&o José da Tapera — AL, a turma ja havia estudado trigonometria,
portanto conhecia o conteudo, a partir dai elaboramos uma atividade que pudesse

ser resolvida tanto com a utilizacdo do SuperLogo 3.0 quanto sem 0 uso da

tecnologia.

A turma foi dividida em 3 grupos cujos alunos foram escolhidos de forma

aleatoria através de sorteio. Cada grupo foi chamado de GC (Grupo controle).
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Num primeiro momento de distribuicdo dos alunos por GC, eles foram
alocados numa mesma sala, onde foi explicado que se realizariam atividades sobre
trigonometria para testar o alcance de um software.

Os alunos responderam as questfes do pré-teste (o pré-teste e o pds-teste

sao iguais):
ESPACO RESERVADO PARA A PESQUISADORA
GRUPO CONTROLE | 1 [ 2
ALUNO(A) |

EXERCICIOS DE TRIGONOMETRIA (PRE-TESTE)

A rua Senador Pedro e a avenida Padre Ferreira, ambas retilineas, cruzam-se formando um angulo de 30°. O
posto de gasolina Falido encontra-se na avenida Padre Ferreira a 4 000 m do citado cruzamento. Portanto,
determine em quilémetros, a distancia entre o posto de gasolina Falido e a rua Senador Pedro?

Um avido decola, percorrendo uma trajetdria retilinea, formando com o solo, um angulo de 30° (suponha que
a regido sobrevoada pelo avido seja plana). Depois de percorrer 1 000 metros, qual a altura atingida pelo
avido?

De um ponto A, um agrimensor enxerga o topo T de um morro, conforme um angulo de 45°. Ao se
aproximar 50 metros do morro, ele passa a ver o topo T conforme um angulo de 60°. Determine a altura do
morro.

Se a distancia entre uma pessoa e uma torre é 100 m e o angulo formado pelo topo da torre e o chéo é30°,
qual a altura da torre em metros?

Um garoto estd empinando uma pipa. A linha da pipa forma um angulo de 300 com o ch&o. Se a altura da
pipa for h = 21 m, encontre o comprimento da linha que o garoto esta usando.

Figura 2. Questdes do pré e pds-teste.

Nenhum aluno pdéde consultar materiais e nem pedir ajuda dos colegas e
professores durante a resolucdo. No dia seguinte a aplicacdo do pré-teste, os alunos
do GC1l e GC2 teriam explicacbes sobre relacbes trigopnométricas e seriam
resolvidas algumas questdes sem contextualizacao sobre as relacdes.

Os grupos tiveram as seguintes dinamicas de ensino:

Grupo controlel: explicar seno, cosseno e tangente com o uso da SuperLogo 3.0 e
responder atividades. Aplicamos as questbes do pré-teste na turma para verificar o
que os alunos ja conhecem a respeito do conteudo, o chamado “pré-teste”. Apos a
correcdo da prova, fizemos uma intervencdo nesta turma com a ferramenta
SuperLogo 3.0. Ensinamos esses alunos a utilizar o software SuperLogo 3.0 na
resolucdo de problemas trigonométricos com o mesmo assunto abordado na

avaliacdo, apos um periodo de 08 (oito) dias voltamos a aplicar o pos-teste, que
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consistia na mesma avaliacdo para ser resolvida com a utilizacdo do software

SuperLogo 3.0.

Grupo controle2: explicar seno, cosseno e tangente com quadro branco e
responder as mesmas atividades. Aplicamos as questbes do pré-teste e fizemos
apos dois dias uma intervengdo com o uso apenas do quadro branco. Apés oito dias

voltamos para aplicar o pds-teste.

Grupo controle3: serd aplicado o pré-teste e pds-teste sem intervencao. Apenas
aplicamos o pré-teste e apdés oito dias o pds-teste, este grupo ndo sofreu nenhuma

intervencao, nem com software, nem com aula tradicional.

Solicitamos a autorizagdo para a coleta de dados na instituicdo lécus de
estudo no dia 24/11/2014, conversamos com a direcdo da Escola que se
disponibilizou a colaborar com a pesquisa.

No mesmo dia conversamos com as turmas explicamos o que iriamos fazer, e
elas concordaram em colaborar com o trabalho. Realizamos assim o sorteio para
definir os grupos. Como as turmas possuiam 20 e 16 alunos totalizamos 36 alunos
divididos em 3 grupos de 12 componentes, solicitamos que cada aluno criasse um

nome ficticio, e os grupos ficaram divididos da seguinte maneira:

Quadro 1. Divisédo dos grupos-controle

GRUPO CONTROLE 1 GRUPO CONTROLE 2 GRUPO CONTROLE 3
GC1 GC2 GC3

1°. Juliana Karina 1° Taina 1°. Yara do Cemitério

2°. Monica 2°. Roberta 2°. Andressa

3°. Karol 3°. Clara 3°. Senise

4°. Igatha Yanha 4°, Fabricio Francisco 4°. Emily

5°. Cleonei 5°. Naures 5°. Paulo Martins

6°. Deyvison 6°. Galego Aboiador 6°. Paloma

7°. Julyeta 7°. Gabriella 7°. Nhaumi Freitas

8°.Kariny 8°. Jodo Pedro 8°. Silvester Stallone

9°. Maria 90, Zé de Almeida 9°. Emanuelly

10°. Carla 100°. Kely 10°. Bianka

11°. Gabriel Fontes 11°. Micaelly Rodrigues 11°. Karine Silva

12°. Amanda 12°, Jair Barbosa 12°, Harry Poter Narato
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No dia seguinte dia 25/11/2014 aplicamos o pré-teste durante 2 aulas com o0s
3 grupos. Durante a aplicagdo percebemos uma grande dificuldade entre os alunos.
Alguns s6 leram o teste e ndo conseguiram resolver, outros so chutaram resultados,
poucos tentaram realmente resolver, embora dos 36 alunos nenhum respondeu
corretamente as questdes.

Durante o intervalo conversamos com o professor de matematica das turmas,
ele afirmou ja ter passado o conteudo para as turmas e pediu para ver as questdes
aplicadas, mostramos as mesmas, ele considerou as questfes dificeis, ndo pelo
contetdo mas pela compreensibilidade. Segundo ele a turma possui graves
problemas em interpretacdo, e esse seria 0 motivo por ndo terem respondido as
mesmas.

No dia 26/11/2014 fomos dar as aulas nos grupos GC1 e GC2, pedimos uma
sala para a diregcdo que nos disponibilizou duas aulas para a pesquisa. Na aula
explicamos os conteudos de trigonometria, explicamos as relacfes trigonométricas
de seno, cosseno e tangente nos triangulos retangulos, e resolvemos questbes
relacionadas ao conteudo.

Durante a aula de intervencao, tiramos davidas e explicamos estratégias de
interpretacdo para questdes, utilizamos questbes parecidas com as do pré-teste.
Pudemos confirmar as dificuldades que os mesmos tinham ndo so6 na interpretacéo,
mas também na resolucao.

Explicamos no quadro o conteudo por diversas vezes, e tiramos davidas no
caderno. No final da aula com a correcdo dos exercicios, percebemos o quanto eles
estavam compreendendo. Pedimos para que alguns alunos fossem resolver as
guestdes no quadro e os outros que estavam sentados ensinavam como fazer.

Dia 28/11/2014 levamos os componentes do GC1, para o Laboratério de
Informatica do SESI e apresentamos o software SuperLogo 3.0, ministramos a aula
no aplicativo com o mesmo contetdo que ja haviamos dado no quadro. Resolvemos
as mesmas questdes da aula de intervencédo, agora no software.

Os alunos adoraram o SuperLogo 3.0, e resolver exercicios parecia uma

diversdo para eles. Apds resolvermos as atividades eles voltaram as questdes
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propostas durante a aula de intervengdo, e continuaram resolvendo as mesmas
trocando os valores.

Encerrando o nosso horario que foi de duas horas de aula no Laboratério de
Informatica do SESI, voltamos para a escola onde os alunos voltaram para suas
aulas normais.

No dia 05/12/2014, exatamente apés oito dias da aplicacdo do pré-teste para
o0 GC2, voltamos a aplicar o pos-teste. Ressaltamos que as questdes do pos-teste
sdo as mesmas do pré-teste, e servem para verificar os avancos dos alunos apos a
intervencao.

Durante a aplicacdo, percebemos uma melhora em relagdo ao pré-teste.
Alunos mais concentrados, ainda com dificuldades, mas empenhados em resolver
as questdes. A Aplicacdo do pos-teste no GC2, durou uma hora.

No GC1 aplicamos o pés-teste em 08/12/2014, a aplicacdo deveria ocorrer
apos oito dias da ultima aula de intervencdo que ocorreu com o uso do Superlogo
3.0, ou seja, no nono dia apés a intervencédo, contudo como o 9° dia era um domingo
(07/12), aplicamos no dia imediatamente posterior, segunda-feira, 08/12.

O GC1 néo demostrou preocupacéo com a avaliacdo, todos tentaram resolver
pacificamente em 1 hora, com tranquilidade e demonstrando seguranga no momento
da aplicacdo do pos-teste.

O quadro abaixo nos mostra um panorama do plano de acdo tracado para

executar a coleta de dados:

Quadro 2. Cronograma e acdes para a coleta de dados

DATAS GC1 | GC2 | GC3
24/11/2014 Separacéo dos grupos controle_e explicacé@o dos objetivos do trabalho a ser
realizado aos alunos

25/11/2014 Aplicacdo do pré-teste para todos 0s grupos.

Aula de intervengéo com o Aula de intervengdo com o
26/11/2014 uso de quadro, pincel e lista | uso de quadro, pincel e lista -

de exercicios. de exercicios.

Aula no laboratério com o
28/11/2014 uso do softwafe Sup_erLogo i i

3.0 e resolucao da lista de

exercicios.

04/12/2014 - - Aplicacdo do pos-
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teste

05/12/2014

- Aplicagdo do pds-teste

08/12/2014

Aplicacdo do pds-teste.

Resultados

Apbs as aplicacdes do pré-teste nos trés grupos e dado o intervalo de 8 dias

para a aplicacdo do pds-teste, analisamos os resultados e compilamos no quadro a

seqguir:

Quadro 3. Comparativo entre os acertos do pré-teste e pos-teste dos grupos-

controle
Questdes Grupo controle 1 Grupo controle 2 Grupo controle 3
Pré-teste Pds-teste Pré-teste Pds-teste Pré-teste Pds-teste
12 2 6 2 4 0 0
28 4 12 5 8 3 2
32 0 0 0 0 0 0
42 3 11 0 5 4 4
52 2 9 4 10 2 3

Na primeira questdo o aluno precisava interpretar e perceber que a distancia

entre o posto de combustivel e a rua, era a altura do triangulo retadngulo, e para

resolver deveria aplicar a relagdo trigonométrica da funcdo seno.

Quadro 4. Comparativo entre respostas da 12 questao no pés-teste dos

grupos-controle

GC1

GC2

na avenida Padre Forreim & 4 000 m do citado crnaamento

Senador Pedro?

A na Senador Pedro @ & svenide Padre Ferrairs, ambes »
cruzam.se formando um Angulo 6o 30%. O posto de gasolna Fakdo encontre-se

determine em Quitmotros. 8 Gatincia entre O POSIO de gascina Faldo @ & e

ots roat

Portary:

GC3
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As construcdes do GC1 e GC3 foram semelhantes, contudo o aluno do GC3
achou a distancia entre a Rua Senador Pedro e a altura, ou seja, achou a medida da
base. O GC2 resolveu corretamente, mas sem o auxilio de figuras.

Algumas respostas da 22 questdo, que se apresentava como um problema
cladssico de aplicagdo da funcdo seno, que ndo dependia de outros conhecimentos

matematicos além da trigonometria e opera¢cfes fundamentais.

Quadro 5. Comparativo entre respostas da 22 questdo no pds-teste dos

grupos-controle

GC1 GC2 GC3

> = Um aviso decola, percomendo uma trajetéria retiinea, formando com o oeto Geosm. perco o rmeru

e ﬂnsawa;m percorrendo uma trajetéria retilinea, formando com o solo, um angulo de 30° (suponha que a regilio sobrevoada pelo avido seja M, W Segue de X0F moorte o & Moo s .
um angulo de (suponha que a regidio sobrevoada pelo avido seja piana). Depois de percorrer 1 000 metros, qual a altura atingida pelo avido? ). Oopets 6o pussomer | 000 mevws, Quif 6 Shwe Singtte

plana). Depois de percorrer 1000 metros, qual a altura atingida pelo aviso? . = .

A terceira questdo foi a mais dificil para os alunos, alguns fatores podem ter
contribuido para este desempenho: os termos utilizados ndo fazem parte do
cotidiano dos alunos, seria necessario a aplicacdo da funcéo tangente por duas

vezes e 0 uso de sistemas de equacao para resolver a questao.

Quadro 6. Comparativo entre respostas da 32 questao no pos-teste dos

grupos-controle

conforme v
opo T

GC1 GC2 GC3

1
7 [k / Cos 60z 5
AL [og Aé\ J&Ll

O aluno do GC1 constroi corretamente o desenho e tenta iniciar a resolucéo,
mas ndo tem ainda claro os conceitos das fungdes trigonométricas, a facilidade em
visualizar a figura pode ter vindo do uso do SuperLogo 3.0, uma vez que estas

construcoes foram trabalhadas na intervencéao.
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O aluno do GC2 percebe que é uma situagcdo em que vai aparecer dois
tridngulos, mas ndo esta claro para ele que serdo retangulos e que existe outra
medida apos os 50 metros percorridos pelo agrimensor.

O aluno do GC3 confunde medidas angulares e métricas, e entende que
fazendo a diferenca entre os angulos e depois somando com os 50 metros,

encontraria toda a medida da base, que para ele era o que a questao pedia.

Quadro 7. Comparativo entre respostas da 42 questao no pés-teste dos

grupos-controle

GC1 GC2 GC3

Na quarta quest&o, a interventora explicou que a v/3 era um namero irracional
cujo resultado se aproximava de 1,7320508076. Os alunos pediram para usar a
calculadora para poder aproximar os valores, e foi autorizado o uso para esta
questéao.

Houve diferenca na visualizacdo das figuras quando comparados o GC1 e o
GC2, mais uma vez o GC1 contruiu de forma clara e correta a figura. O GC3
construiu um tridngulo isosceles por imaginar as distancias entre a pessoa e a torre
como sendo iguais com relacéo a base e ao topo, sem perceber que o angulo de 30°
ndo permitia esta formacdo. Mesmo com este equivoco, o aluno utilizou a relagéo

trigonométrica correta.
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Quadro 8. Comparativo entre respostas da 52 questao no pos-teste dos

grupos-controle

GC1 GC?2 GC3

Um garoto esta empinando uma pipa. A linha da pipa forma um éngulo
de 300 com o chao. Se a altura da pipa for h = 21 m, encontre o comprimento
da linha que o garoto esta usando.

Na quinta questdo, o aluno sé precisaria construir a figura e utilizar a funcao
seno para calcular o comprimento da linha da pipa. O indice de acertos foi grande,
inclusive para o GC3, o que vai diferenciar sdo as constru¢cdes mais precisas no
GCl1.

Observa-se que houve mudancas na forma de resolver, quando comparados
alunos dos trés grupos, e o quantitativo de acertos foi maior para os alunos do GC1
qgue trabalharam com o SuperLogo 3.0, atingindo mais de 30% de acertos quando

comparados ao GC2, e mais de 82% quando comparado ao GC3.

Considerac0es finais

O objetivo deste trabalho de concluséo de curso foi analisar as contribuicoes
do software SuperLogo 3.0 no ensino da trigonometria para os 9°s anos do Ensino
Fundamental, mais especificamente, compreender os limites e possibilidades do
software SuperLogo 3.0, avaliar o que os alunos sabem sobre trigonometria sem o
auxilio do software, e analisar os avancos dos alunos em questées com 0 uso do
software SuperLogo 3.0.

Apoés a coleta e analise de dados observamos que a maior contribuicdo do
software é facilitar a visualizag¢do das construgcfes poligonais, ou seja, comparando
0 grupo GC1 que teve a intervengao com o software SuperLogo 3.0 com o GC2 que
teve a intervencdo com os recursos do quadro branco e piloto, é possivel perceber

que os alunos do GC1 conseguiram construir corretamente os tridngulos retangulos
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de acordo com a interpretacdo da questdo, enquanto que no GC2 e no GC3, as
construgdes eram intuitivas, quando existiam.

Isso vem a corroborar com os PCN (1998) quando afirmam que o uso de
softwares, bem como de outras tecnologias educacionais, geram novas formas de
produzir conhecimento. E com Papert (1994) ao comprovar que o uso de uma
linguagem de programacdo acessivel a pessoas leigas em computacdo, pode se
configurar como uma exitosa metodologia de ensino e aprendizagem em
Matematica.

Logo, podemos concluir que, o software SuperLogo 3.0 permite a descoberta
de propriedades do triangulo retangulo, de modo que os alunos quando deparados
com situacBes-problema, resgatam o conteudo trabalhado no software e abstraem e

visualizam ideias e conceitos para poder responder as questdes.
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A DISCIPLINA E A INDISCIPLINA NO AMBIENTE ESCOLAR SOB O PONTO
DE VISTA DOS PROFESSORES DE TAQUARANA E DOS
PESQUISADORES

Tavares de Souza da SILVA?!
Natércia de Andrade LOPES NETA?

Resumo

Nos ultimos anos, dar aulas tem se tornado um exercicio de paciéncia devido
aos conflitos entre professores e alunos. Tal como pai, a mae e toda a familia,
o professor ja ndo sabe como lidar com a indisciplina, a arrogancia o
desrespeito, a falta de vontade de aprender, a desatencao e a falta de objetivos
dos jovens. Associado a isso, especialmente, a sala de aula tem virado o palco
da conversa desordenada e do barulho excessivo capaz de estressar
rapidamente cada um dos que por ali passem. Aparentemente o que todos
parecem esperar € que a familia se reestruture. Esta, por sua vez, parece
seguir os rumos de uma sociedade cada vez mais oprimida, plural e
desestruturada. E, assim, a escola, responsavel por garantir uma melhor
qualidade de vida a estas pessoas, tem atuado como o mais perfeito reflexo
dessa sociedade caodtica e desorganizada. Este trabalho procura estabelecer
algumas reflexdes criticas a respeito desses preceitos.

Palavras-chave: Relagéo professor-aluno; familia; disciplina; indisciplina.

Introducao

Pode ser:

- O melhor professor

- Na melhor escola

- Com o melhor material de estudo...

Mas se ndo houver vontade prépria do aluno,
N&ao tera o melhor resultado!

! Graduando em Matematica (Licenciatura) pela Universidade Federal de Alagoas — UFAL.
Email: tavares.ead@hotmail.com

% Mestre em Educagdo Matematica e Tecnolégica — UFPE. Especialista em Gestdo Escolar e
graduada em Matemética (Licenciatura) — UFAL. Professora da rede publica municipal de
Maceié — SEMED Macei6. Email: natercia.lopes@ufpe.br
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O interesse por este tema surgiu mediante minha participacdo
voluntariamente no programa Mais Educagdo numa Escola Municipal de
Educacdo Béasica (EMEB) de Taquarana, agreste Alagoano, o que me
possibilitou contato direto com alunos, professores, administracdo e
funcionéarios da escola no decorrer do ano, estando presente de segunda-feira
a sexta-feira das 13 h as 17 h.

Ao me deparar com algumas situacdes dentro da EMEB, comecei a me
questionar sobre a educacao basica e seus aspectos gerais, o que poderia ser
feito para ajudar a combater a indisciplina que encontramos, ndo sO nesta
escola, mas sim em todo o pais.

De acordo com a Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), uma pesquisa realizada em 33 paises e amplamente
divulgada por Gois (2015) revelou que, no Brasil, um professor gasta em média
20% do tempo em sala de aula para disciplinar os alunos, sendo a média
internacional de 13%. Nessa pesquisa, a OCDE afirma que o Brasil é o pais
onde alunos lideram o ranking de indisciplina na sala de aula.

Tratar de alunos dentro do ambiente escolar tem se tornado cada vez
mais dificil e complexo. Os alunos tém descumprido suas funcfes e isso tem
acarretado sérios prejuizos ndo sé para eles, mas para todos os profissionais
da escola. A indisciplina tem tomado espaco no cotidiano dos jovens, o0 que
acaba deixando os professores de maos atadas, sem saber o que fazer. Séo
inUmeras as situacdes analisadas através desta pesquisa, dentre elas, o
desrespeito do aluno com o professor, e 0 autoritarismo que muitos alunos
acabam por exercer na sala de aula, o que vamos discutir breve.

A falta do envolvimento dos pais tem desabilitado bastante o
desempenho dos jovens que ndo seguem um padrdo de regras na escola, e,
consequentemente, ndo buscam se envolver nem analisar seus atos; é fato
“fazer o que achar que deve ser feito”, e pronto. Esse € um problema que deve
ser resolvido, pois o acompanhamento dos pais é essencial para um melhor

desempenho dos filhos.
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Em um estudo feito pelo “Terceiro Estudo Regional Comparativo e
Explicativo (TERCE), lancado pelo Escritério Regional de Educacdo da
Organizacao das Nacdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO,
2015) para a América Latina e o Caribe, afirma-se que o desempenho dos
estudantes melhora quando os pais acompanham os resultados obtidos na
escola, apoiam e chamam atencéo dos filhos.

Imersos na problematica sobre a indisciplina dos alunos dentro das
escolas que causa o0 desrespeito aos atores do processo educativo,
procuramos, neste relato, comparar o que dizem o0s professores e
pesquisadores sobre a (in)disciplina escolar e seus prejuizos para a educacao.

Nesse sentido, buscamos compreender esse cotidiano de relacdes
interpessoais vividas pelos atores do processo educativo, junto a um
embasamento teorico de Julio Groppa Aquino, Silvia Parrat-Dayan e Joe

Garcia.

Uma incursao narotina da escola

Certamente, vocé ja deve ter ouvido alguém dizer que a “Educagao
muda um pais”. Como autor da pratica educativa, também acredito nisso. No
entanto, € facil notar cada vez mais professores dizerem que tém perdido a fé
na educacgdo, surgindo assim um primeiro questionamento: por que sera que
encontramos professores frustrados como nunca antes houve?

Na mesma vertente, diretores e funcionarios administrativos tém
criticado cada vez mais alguns desses profissionais por serem negligentes com
a aprendizagem do aluno, atuando muito mais em prol do bem particular do
gue em beneficio dos estudantes.

Ndo ha como esconder que a classe docente tem sofrido com o
desprestigio e, assim, muita gente acaba atribuindo a isso 0 pouco caso que
muitos professores tém feito da sua funcdo, ndo dando a ela a devida
importancia, e isso termina por ocasionar em um trabalho inadequado na sala

de aula. Em muitos casos, ainda, registra-se o0 excesso de carga horaria que
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professores possuem para ter uma melhoria salarial, muito embora, na medida
em que eles buscam melhorar seus rendimentos financeiros, diminui-se o
tempo para planejar, de maneira tal que esses docentes podem deixar de
melhorar a qualidade de suas aulas.

Outro ponto importante que deve ser ressaltado com grande atengéo é o
fato de que as salas de aulas estdo totalmente cheias de alunos. E facil
perceber, nesse contexto, que isso nao funciona no ensino basico.

Seria correto seguir rigorosamente o que a Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE, 2010) determina para o numero maximo de alunos por
professor, a saber: 15 alunos por sala para a Educacdo Infantil, 20 para o
Ensino Fundamental, e 25 para o Ensino Médio. Isso ndo tem sido aplicado nas
escolas, pois existem problemas que impedem o que a CONAE determina,
dentre os quais podemos citar a falta de estrutura de muitas escolas, e também
a deliberacao de que a CONAE nao tem forga de Lei para obrigar as escolas a
cumprir suas exigéncias.

O que existe hoje sdo Leis Estaduais que fazem esse limite. Em
Alagoas, temos a Resolugdo n°. 08/2007 e a Resolugdo n°. 55/2002 do
Conselho Estadual de Educacao, que estipula de 20 a 25 alunos para o 1° e 2°
anos do Ensino Fundamental, de 25 a 30 alunos para o 3° e 4° anos, de 25 a
40 alunos para 0 5° e 6° anos, de 25 a 45 alunos para o 7°, 8° e 9% anos, e de
35 a 50 alunos para o Ensino Médio. Mas, para que essa Resolucao se efetive
em alguns Municipios, temos muitas varidveis a serem consideradas, dentre
elas, o custo dos alunos, o salario do professor novamente posto em questao,
0 espaco disponivel na escola, e, consequentemente, a contratacdo de novos
profissionais.

Ha de se considerar, ainda, que ndo é so isso. Alguns acreditam que se
o professor tivesse uma valorizagdo efetiva com melhores saldrios e com
menos atribui¢cdes, trabalhando numa sala com no maximo 40 alunos, a
situacdo ja estaria resolvida. Mas ndo é bem assim; existe uma desordem
interminavel e ndo tem como entender o modo que se pode resolvé-la

mexendo em apenas um dos lados dessa enorme equacao.
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Diante desses fatos, vocé deve ter imaginado que existe uma solugéo
concreta e que esta resolverd todo esse caos. Seria 6timo ter essa solucgéo,
mas, em meio a tantas variaveis numa unica equacao, qualquer bom aluno e
professor deve saber que existem infinitas solucdes. Seria essa a solucédo que
a pratica diria, mas a realidade nos mostra que isso ndo se aplica ao caso.

‘Boa parte da culpa estda nas familias, que é desestruturada”, dizem
alguns professores da Escola pesquisada; a outra parte da culpa é da
“‘desordem da escola, que tem regras chatas”, afirmam alguns alunos. A
instituicdo por sua vez culpa o atual sistema que ndo oferece condi¢cdes de
agir, deixando-a a mercé dos alunos. Quanto aos professores, estes ddo duas
sugestbes, constantemente: a primeira, que 0s alunos ja ndo tém o mesmo
interesse em querer aprender e acabam indo estudar sem um objetivo claro, o
que gera diversos conflitos na sala de aula; a segunda, os baixos salarios
voltam a ser desculpas para tornar o trabalho inadequado, e, assim, fecha-se o
ciclo e voltamos ao inicio de toda a problematica.

O maior guestionamento dos professores com relacdo as dificuldades
cognitivas dos alunos é que alguns deles nem conseguem escrever o préprio
nome. Isso se agrava quando os professores percebem que é uma realidade
contraditoria para um pais que tem como lema Pétria Educadora. Diante desse
cenario de dificuldades cognitivas e disciplinares, os professores perguntam a
todos que falam sobre pesquisa em educacao: como ensinar alguém assim a
respeitar seus professores e a valorizar a escola e dar importancia a sua base
curricular? Como ensinar alguns alunos que o caderno, a caneta, o lapis e o
livro sdo mais importantes que o player multimidia que ele néo tira do ouvido?

Dessa maneira, 0 que urge no momento é fazer que a sala de aula volte
a ser um bom ambiente de trabalho, no qual se encontre dinamismo, vontade,
respeito e aprendizagem efetiva. Para que isso ocorra, € necessario que haja
regras claras e que a aplicacdo destas seja feita de forma igualitaria para todos
os envolvidos no processo. A escola, principalmente, ndo pode tratar de forma
negligente aqueles que estéo inseridos por igualdade de condi¢des, ndo sendo

conivente com um aluno ou funcionario quando ele quebrar alguma regra.

101



Ano 1,v. 1, n°1, novembro de 2015

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

A escola se tornou hoje o principal meio de o jovem ter seus primeiros
contatos com a democracia em sua totalidade; e, sendo assim, ndo pode
trabalhar com hipocrisia em relacédo ao que ela mesma precisa ensinar. Dessa
forma, € preciso existir regras no ambiente escolar, com o fim de que se
cologue em ordem a convivéncia de todo corpo escolar, de maneira a deixar
claro que para toda regra quebrada existem as penalidades previstas para
serem estudadas e aplicadas. Assim, pode-se transformar o local de
aprendizagem em um local respeitavel e harmonioso.

Mesmo com os problemas como os relatados, muitos professores
sentem prazer em dar aula, buscam propor algo inovador, procuram por uma
nova ideia para que os alunos tenham uma reacao desafiadora. Sdo os alunos

o verdadeiro motivo de o professor estar ali.

Muitos de ndés ainda acordamos pela manha cedinho todos os
dias, outros s6 nos fins de semana, e preparamos atividades,
imaginamos estratégias, lemos sobre métodos inovadores e
até procuramos aplica-los com nossos bons alunos — Jones
Santos, professor de Matematica

No entanto, como a escola nédo se imp0e diante do aluno, este se sente
no direito de entrar na sala atrasado todo dia, sentar virado para o lado,
conversar, agredir colegas, xingar o professor e os demais alunos. Em face
disso, muitos professores ja ndo dao conteudos, apenas fazem brincadeiras e
passam trabalho para casa, para que fagam uma pesquisa (n&o precisa copiar,
os alunos tém o costume de imprimir direto da internet) e apresentem na sala
(na verdade, eles ndo apresentam, apenam leem ou tentam ler, 0 que parece
otimo, pois ele tentou, e, assim, esta aprovado). Outros professores atuam de
forma diferente: dao aulas conturbadas, passam provas, mas nao as corrigem,
nem as devolvem, e, ainda, atribuem notas de forma aleatdria. Essas foram

minhas percepc¢des dentro da Escola.
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A disciplina e indisciplina segundo pesquisadores em educacgéao

Entendemos que a disciplina denota a forma de agir, através do respeito
e obediéncia as normas de convivéncia da sociedade em que estéa inserido. Ela
representa a maneira de agir do individuo, em sentido de cooperacdo, bem
como de respeito e acatamento as normas de convivio de uma comunidade.

Para Nereci (1989, p. 25), a disciplina, “em sentido didatico, representa a
maneira de agir do educando, no sentido de cooperacdo no desenvolvimento
das atividades escolares e respeito pelos colegas”. Ao se fazer um paralelo,
percebemos que os pais estdo deixando de cumprir sua fungéo, os limites nao
estdo sendo obedecidos; eles sequer foram criados por algumas familias, e,
dessa forma, os filhos vao para a Escola sem entender o que séo regras, o que
€ obedecer as hierarquias, 0 que é ndo se apropriar de bens alheios. Da
mesma forma que eles procedem em casa, procedem na Escola.

A familia deixou de cumprir, pelo menos na convivéncia com alguns
alunos da EMEB, a sua funcao civilizatéria basica, ou seja, hdo esta educando
seus filhos para viver em sociedade fora de suas comunidades. Isso implica
dizer que, se continuar assim, os valores morais estardo em fase de exclusao.
Para Parrat-Dayan (2008),

O problema de indisciplina pode ser provocado por problemas
psicologicos ou familiares, ou da constru¢do escolar, ou das
circunstancias socio-histéricas, ou entdo, que a indisciplina é
causada pelo professor, pela sua responsabilidade, pelo seu
método pedagdogico (PARRAT-DAYAN, 2008, p. 64).

Garcia (1999) ja afirmava que “o conceito de indisciplina apresenta uma
complexidade a ser considerada” (GARCIA, 1999, p. 102). De fato, alguns
desses alunos obedecem as regras de sua comunidade: eles ndo apontam os
traficantes, ndo sdo os X9 (delatores), isso quer dizer que existe uma
sociedade cativa dentro das comunidades, com regras préprias, e estas séo

distintas da sociedade fora dali.
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Contudo, essas regras e imposicdes de suas comunidades criam
sequelas nessas criancas e adolescentes. Nao é facil ouvir de um aluno que
ele viu seu pai apanhar até morrer, porque roubou a casa de um traficante que
comandava a regido. Por sua vez, o professor precisa manter a disciplina em
sala de aula, e, para isso, usa de autoritarismo, achando que dessa forma
consegue manter a ordem, mas, infelizmente, é afrontado pelo aluno que sabe
bem seus direitos, e desconhece seus deveres. Sobre questdo de autoridade,

Luna (1991) enfatiza que

O professor com autoridade é aquele que deixa transparecer as
razdes pelas quais a exerce: ndo por prazer, ndo por capricho,
nem mesmo por interesse pessoais, mas por um cCOmMpromisso
genuino com o processo pedagogico, ou seja, com a construcao
de sujeitos que, conhecendo a realidade, disponha-se a
modifica-la em consequéncia com um sujeito (LUNA, 1991, p.
69).

Fazer o que Luna (1991) propbe torna-se desgastante, quando o
professor ndo se vé amparado por quem defende os alunos. Nao € combater
onde o aluno estd, é transformar de onde ele veio. Os professores ndo sdo

vildes. De acordo com Aquino (1996),

A indisciplina escolar ndao é um fendbmeno estatico; ao
contrario, esta relacionada a um conjunto de valores e
expectativas que variam e mudam ao longo da histéria, nas
mais diferentes culturas da sociedade. Além disso, pode ser
observada em diversas classes sociais, instituicbes e até
mesmo dentro de uma mesma camada social (AQUINO, 1996,
p. 98).

Nessa perspectiva, entendemos que o ensino nao funciona como a
Gnica obrigacdo do professor, ou seja, apenas de ensinar com autoridade na
sala de aula. Deve existir uma relacao interpessoal entre professor e aluno.

Hoje, vive-se numa sociedade em que criancas e jovens, em alguns
casos, nao tém limites, tampouco regras. Aquino (1998) jA demonstrava
preocupacao com essas mudancas de comportamento familiar: “as criangas de

hoje em dia ndo tém limites, ndo reconhecem a autoridade, ndo respeitam as
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regras, a responsabilidade por isso é dos pais, que teriam se tornado muito
permissivos” (AQUINO, 1998, p. 7).

Ainda segundo Aquino (2003, p. 8), “a indisciplina se trata de um
fenbmeno escolar que ultrapassa fronteiras socioculturais e também
econdmicas”, ou seja, a indisciplina realmente n&o existe somente atras do
meio sociocultural ou econdmico, ela nasce também através da falta de

afetividade, e da auséncia de valores sociais e morais.

Consideracdes finais

Durante meu exercicio académico e profissional na EMEB Maria Iraci,
percebi a inquietacdo dos professores com relacéo a indisciplina dos alunos, a
impoténcia, a sensacdo de que tudo estd perdido, que a sociedade ndo tem
mais jeito, e que a Escola tampouco pode reverter esse quadro.

A violéncia que insiste em adentrar os muros da Escola e se personifica
nos alunos, faz que o ambiente de trabalho torne-se insuportavel. E um peso
trabalhar. E isso se reflete nas relacdes dos professores com os alunos, e nas
relacdes dos professores com seus colegas e com 0s gestores.

Ao tentar compreender o que estudiosos dizem sobre esse tema e quais
0S prejuizos que essa falta de disciplina, da desvirtualizacdo da Escola na sua
real funcdo, que é educar e avancgar no processo cognitivo, podem trazer para
0s proprios alunos, percebemos que uma mudanca sé serd possivel com
politicas publicas que protejam a escola e os professores, que assegurem aos
alunos a mobilidade social pela educacdo, e que garantam aos alunos um
ambiente familiar com condicbes para se desenvolver dentro da moral e da
ética.

A escola sozinha ndo sera capaz de tratar todos esses problemas. Os
professores estdo adoecendo dentro desse contexto. Ou a Escola é tratada
como ambiente com regras que devem ser respeitadas, e 0s professores como

profissionais imprescindiveis para essa melhoria, ou continuaremos a viver o
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fracasso que é a educacgdo, em que o0 sucesso de um aluno é excec¢do, e ndo a

regra.
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PROJETO DE FORMAGCAO PROFISSIONAL: PROCESSOS FORMATIVOS
NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MACEIO

Eliane Maria TEODORO
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Vanda Figueredo CARDOSO

RESUMO

A formacdo e a valorizacdo dos profissionais da educacdo sdo dimensdes do
desenvolvimento profissional que exigem dos gestores maior atencédo, uma vez que
empreendimentos nesse campo convergem para a melhoria da qualidade do ensino.
Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é analisar a proposta de formacéo
continuada desenvolvida pela Secretaria Municipal de Educacdo de Maceio, desde
seu inicio, em 1993, até os dias atuais. Serdo apresentadas consideracdes sobre a
implantacdo do Projeto de Formacgédo Continuada para a rede municipal — elaborado
em 2005 a partir da escuta aos educadores das escolas e equipe central — que tem
visado o fortalecimento do processo democratico da escola publica municipal e a
melhoria do processo educativo. Baseia-se em Freire (1996), o direcionamento das
acles, espacos e tempos formativos, mediante o reconhecimento dos saberes
trazidos pelos profissionais da escola, no dialogo entre as equipes da sede e escolas
e escuta aos sujeitos envolvidos. Dentre outros tedricos, fundamenta-se em Alarcéo
(1998) e Hernandez (1998), a discussdo sobre a pratica como elemento *
indispensavel a formacao continuada, na medida em que responda as necessidades
levantadas pelos profissionais, e em Santos (1998), a compreensdao que a
reelaboracdo dos saberes ocorre na relacdo teoria e pratica. Diante da realidade
educacional do municipio de Macei6, esta acdo se constituiu espaco de reflexdo,
intervencdo e atualizacdo profissional. Apesar dos problemas histéricos de
desarticulacdo do trabalho pedagdgico, observam-se avangos na pratica educativa e
enfrenta-se o desafio de articular as propostas de formacdo na perspectiva de
realiza-la no espaco escolar, envolvendo todos os profissionais.
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Introducao

Ensinar exige a conviccdo de que
a mudanca é possivel.
Paulo Freire

A discussao sobre a formacao continuada tem ocorrido de forma intensa e se
encontra presente no discurso oficial guando séo tratadas as questdes educacionais.
Esse tema suscita, também, o debate sobre a formacéo inicial dos educadores, pois
ndo é possivel compreender esses dois processos separadamente, uma vez que
eles fazem parte da formacao permanente do profissional da educagédo, como afirma
Fusari (1998):

A formacdo inicial e a formacao continua séo percebidas como dois
momentos de um mesmo processo, de tal forma que ambas se
interpenetrem e se complementem, oferecendo qualidade, quantidade
e dignidade de ensino e aprendizagem a formacdo do educador.
Trata-se, pois, de um novo paradigma para a formacdo dos
professores (p. 532).

Essa discussao gira em torno de um ensino qualificado, onde teoria e pratica
encontram uma ressignificacdo buscando superar a dicotomia que as envolve. No
entanto, tem-se observado resisténcia dos professores as acfes que propdem
estudo tedrico. Entretanto, devemos considerar as condi¢cdes que sdo oferecidas
para o desenvolvimento da pratica pedagdgica. Superar obstaculos dessa natureza
€ o desafio do Projeto de Formacdo Continuada da Secretaria Municipal de
Educacédo de Macei6, objeto de estudo deste trabalho.

Esse projeto fundamenta-se nos principios da democracia, autonomia e
profissionalidade. Com base nesses pressupostos, buscou-se a consolidagdo do
trabalho de formacéo continuada, iniciado em 1993, com a implantacdo de um
Projeto de Formacdo Continuada elaborado em 2005, enfrentando o desafio de
superar a fragmentacdo do processo pedagodgico, observado na desarticulacdo da
pratica educativa em algumas escolas e na sede.

O presente trabalho visa refletir sobre essa experiéncia evidenciando o0s

caminhos percorridos e as possibilidades de alcance dos objetivos tracados no
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sentido de superar a formacdo departamental e fragmentada, consolidar a
organizacdo da rede de formadores e vislumbrar o reconhecimento da escola como

locus da formagéo.

O projeto de formacgao

De acordo com o Projeto de Formacdo — SEMED (2005), a propria ideia de
rede se contrapde a hierarquia frequentemente estabelecida nas diferentes formas
de trabalho, geralmente representadas por meio de uma piramide. Para Scheren-
Warren (1996):

A ideia de rede implica, pensar (...) na possibilidade de ‘integracao de
diversidade’. (...) A analise em termos de ‘redes de movimentos’
implica buscar as formas de articulacdo entre o local e o global, entre
0 particular e o universal, entre o uno e o diverso, nas interconexdes
dos atores com o pluralismo (p. 9-10)

Como consequéncia, tem-se a efetivacdo do dialogo entre profissionais da
educacéo, escola e sede para definicdo de demandas da formac&o. Assim, lanca-se
o desafio de constituicdo da rede de formadores, antes composta por técnicos dos
diversos setores da equipe central, para uma formagdo que se caracteriza por
apresentar uma estrutura horizontal, descentralizada e articulada por uma equipe
coordenadora, organizada com o intuito de superar a abordagem fragmentada das
acOes de formacao desenvolvidas na rede.

Nessa perspectiva, enfrenta-se a necessidade de romper com o modelo
verticalizado de instituicdo, exigindo do formador uma postura dialégica e a
compreensao politica e técnica do seu papel. Isso se da a partir da articulagéo das
propostas de formagdo dos departamentos, através de reunides intersetoriais e
ampliacdo da formagé&o para os demais profissionais da escola. Tem-se oportunizado
o debate com todos os segmentos em seminarios de abertura da programacao anual,
jornadas pedagodgicas e encontros de socializagdo, com objetivo de debater
guestdes Iinerentes ao contexto educacional, apontar propostas, apresentar

resultados do trabalho e impactos no processo educativo da rede municipal.
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Em 2010, essa agdo conquistou espaco institucional, formalizando-se através
do Nucleo de Formacéo e Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo de Maceio,
setor responsavel pela articulacdo dos processos formativos dos profissionais da
rede e formacdo dos formadores. Destaca-se também, a ampliacdo do processo
formativo para outros segmentos da escola; a implantacdo do projeto das escolas
autoformadoras e a ampliacdo da rede de formadores inserindo os educadores que
atuam nas unidades de ensino. Também, analisa-se a forma de organizacdo do
Nucleo e detalhamento das acdes por ele implementadas.

Vale ressaltar que a formac&o continuada perpassa pelo debate sobre a
formacdo inicial dos educadores, demais profissionais e melhoria da educacéo
publica. Devido a problemas relativos a qualidade dessa formacao, tanto no nivel
médio quanto no superior, e de situacdes enfrentadas nas escolas da rede municipal,
0 projeto de formagédo continuada se constituiu espagco de reflexdo, intervencéo
politico-pedagodgica e atualizacdo profissional, apresentando novas propostas de
trabalho de cunho tedrico-pratico; sugerindo alternativas a pratica educativa de sala
de aula e de gestao educacional.

A acdo de formacdo continuada na rede teve inicio no ano de 1993,
baseando-se exclusivamente numa acdo centrada nos saberes, em que
predominava o conhecimento disciplinar, isto €, 0 dominio de um certo conhecimento
formal (disciplinar), pensando, dessa forma, no coletivo de professores e na
dificuldade de por em pratica aquilo que era visto na formagdo, como nos diz
Imbernén (2005):

durante muito tempo, a formagéo baseou-se em conhecimentos que
poderiamos denominar “de conteudo”. A perspectiva técnica e
racional que controlou a formacdo durante as Ultimas décadas (a
preferéncia pelo metodolégico) visava um professor com
conhecimentos uniformes no campo do contetudo cientifico e
psicopedagogico, para exercer também um ensino nivelador. (p.16)

Entendendo a necessidade de tal conhecimento, ndo se pode desconsidera-lo,

mas historicamente o0 mesmo torna-se insuficiente para atender as necessidades
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contemporaneas na perspectiva de uma educacgédo baseada na qualidade social.
Segundo Libaneo, (2004):

A escola necesséria para fazer frente a essas realidades é a que
prové formagdo cultural e cientifica, que possibilita o contato dos
alunos com a cultura, aquela cultura provida pela ciéncia, pela
técnica, pela linguagem, pela estética, pela ética. Especialmente,
uma escola de qualidade é aquela que inclui, uma escola contra a
exclusdo econdmica, politica, cultural, pedagdgica (p. 51).

Ao longo desse processo, leituras, momentos de escuta e avaliacfes
subsidiaram as reflexdes acerca de um formato de formacdo que atendesse a nova
realidade, objetivando tanto a melhoria da pratica educativa como 0 ensino
qualificado, onde teoria e pratica encontram uma ressignificacao, fugindo da eterna
dicotomia que as envolve. De acordo com tedricos como Alarcdo (1998) e
Hernandez (1998), que colocam a pratica em um patamar de elemento indispensavel
a formacado continuada, uma vez que esta sé tera um sentido real, na medida em
gue responda as necessidades levantadas pelos profissionais. Segundo Freire
(1996):

[...] na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.
O préprio discurso teorico, necessério a reflexdo critica, tem de ser de
tal modo concreto que quase se confunda com a pratica (p. 43-44).

E necessario enfatizar o “despertar’ do grupo de formadores para uma nova
visdo, ja que o projeto de 2005 foi elaborado a partir de uma primeira escuta das
necessidades dos profissionais que buscavam as acdes de formacéo; resultando
mais tarde no atendimento aos demais profissionais da escola, apds longo periodo
de abandono aos educadores por parte da instituicdo. E inegavel que a consolidac&o
deste processo formativo foi um avango significativo, no entanto, era necessario
buscar alternativas para a superacdo da fragmentacdo do processo pedagdgico,
consequéncia de um processo de formacdo, tanto inicial, quanto continuada

departamentalizado.
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O tipo de formacdo inicial que os professores costumam
receber ndo oferece preparo suficiente para aplicar uma nova
metodologia, nem para aplicar métodos desenvolvidos
teoricamente na pratica da sala de aula. (Imbernon, 2005, p.41)

Isso porque, continua-se a conviver com problemas historicos dentro do
processo de formacdo e, por conseguinte, dentro das escolas. Dentre estas
situacdes podemos destacar a desarticulacdo do trabalho pedagdgico visivel em
algumas escolas, onde cada segmento desenvolve seu trabalho de maneira isolada,
estimulando um sentimento de competitividade prejudicial ao processo ensino-
aprendizagem. Esta desarticulacdo é reflexo, também do fracionamento do projeto
politico pedagdgico da sede e escolas, onde cada departamento desenvolve seu
trabalho de maneira independente. Nessas quase duas décadas, varios “modelos”
de formacédo foram experienciados. Inicialmente realizada em momentos pontuais,
apenas para os professores dos anos iniciais e finais do ensino fundamental,
reafirmando a departamentalizacdo, e muitas vezes envolvendo o mesmo publico.
Apbs vérios anos, o grande desafio era romper com a fragmentacdo das acdes
formativas, em 2005 entdo, por meio da elaboracdo do Projeto de Formacéo
Continuada da Rede, onde a ideia central era a promocdo de uma formacao
continua e permanente, comecgou a surgir e a se efetivar na pratica das formacdes o
sentido de horizontalidade e coletividade.

Até entédo, a formacéo dos demais profissionais da educacédo ocorria de forma
esporadica e pontual. No ano de 2007, cristalizando a concepc¢édo de que todos o0s
profissionais da educacao, independentemente de ser docente ou nao docente, sao
eminentemente educadores, foi-se agregando ao Projeto de Formacao Continuada o
segmento dos demais profissionais - administrativos e de apoio pedagdgico.

O funcionario administrativo tem conquistado grandes avan¢os no ambiente
escolar, todavia, nem sempre foi assim, esse reconhecimento tem sido processual e
demorado. Portanto, os profissionais que desempenham funcdo na escola, sao
educadores em potencial, pois organizam, estruturam, assessoram de forma
educativa as agOes existentes na escola, estabelecendo uma relacdo com os

educandos, dando vida também a um curriculo e muitas vezes nao observados
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pelos demais sujeitos do processo educativo. Os mesmos devem se ver e serem
vistos ndo mais como fragmento ou parte isolada, mas sim como um segmento
essencial na formacao do individuo enquanto cidadao e ator social.

No trabalho de formacdo continuada ha ainda a necessidade de romper com
um modelo verticalizado que exige de nés formadores uma postura dialégica, pois
conforme Freire (1996) “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros, inaugura com
seu gesto a relacdo dialdégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade,
como inconclusao em permanente movimento na historia” (p.154).

Nesse processo de construcao o grupo de formadores levantava questdes, as
inquietacbes eram uma constante, sabendo que era fundamental formar o
profissional para as mudancas de um mundo globalizado, sem perder de vista uma
sociedade democratica, onde a ética e os valores seriam a base das atitudes
formadoras da nova geragdo. Como nos fala Freire (1996) “[...] minha presenca no
mundo n&do é a de quem a ele se adapta mas a de quem nele se insere. E a posicéo
de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Histéria” (p.60).

Para tal acé@o, necessario se faz trabalhar desenvolvendo a capacidade reflexiva em

grupo.

[...] Propde-se, assim, uma formacdo profissional —
tanto a inicial como a continuada — baseada na articulacéo
entre a pratica e a reflexdo sobre a prética, de modo que o
professor va se transformando em um profissional critico-
reflexivo, isto é, um profissional que domina uma préatica
refletida. (Libaneo, p.39-40)

Nessa perspectiva, “uma formacdo deve propor um processo que dote o
professor de conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos
ou investigadores” (Imberndén, 2005, p. 52). Para tanto, foi elaborado o projeto de
formacdo fundamentado nos principios de democracia, autonomia e
profissionalidade. Entendendo-se por democracia, a forma socio-historica construida
na pratica social dos individuos, buscando romper com tradi¢cées e instituir novos

processos pedagogicos de discussédo e deliberagdo (Santos, 2000). Compreende-se
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gue o processo de formacao so6 tera sentido tendo como meta o fortalecimento do
processo democratico nas escolas e na sociedade.

Considera-se essencial nesta acdo o exercicio da autonomia que, segundo
Sacristdn (2001), é a capacidade de pensar, possibilidade de decidir e atuar, porém
€ preciso que haja seguranca material, liberdade de catedra e a possibilidade de
participar na definicdo do projeto educativo.

Nesse processo, a conquista da profissionalidade docente torna-se
consequéncia deste trabalho, porque é na reivindicacdo dos professores que seréao
reconhecidos como profissionais, sujeitos de um saber e de um fazer (Tardiff, 1991).
Desse modo, a formacao continuada precisa ser uma ag¢ao continua, que promova o
desenvolvimento pessoal e profissional. (Névoa, 1995).

Com base nesses principios, foi estruturado o grupo de formadores que sera
0 eixo condutor da formacdo continuada, tendo como atividades principais a
formacdo continuada e o acompanhamento as acdes formativas, nas escolas.
Composto pelas equipes técnicas dos diversos departamentos e atendendo a um

perfil configurado pelo coletivo de formadores, com as seguintes caracteristicas:

1. Ser formador com um ano de experiéncia (realizando formacéo continuada e
fazendo acompanhamento as ag0es formativas nas escolas);

2. Ter participado, como cursista de processos formativos continuos em redes
publicas de ensino;

3. Trabalhar em conjunto com parceiros experientes, quando necessario, para
adquirir a pratica formativa desenvolvida pela Semed;

4. Elaborar um Plano de Trabalho;

5. Ser coerente com o projeto politico pedagégico da Semed;

6. Ter conhecimento e compromisso com as politicas publicas da educacao,
sobretudo com as da Semed,

7. Ter habilidade e facilidade em comunicagao verbal e escrita;

8. Ter facilidade em trabalhar coletivamente, com iniciativa e autonomia sem
perder de vista 0 seu papel individual na equipe;

9. Ter a capacidade criativa e previsiva para propostas inovadoras;

10. Ter disponibilidade para estudos individuais e coletivos;
11. Ter disciplina em relagdo aos compromissos, sendo assiduo e pontual;
12. Quanto a formacao académica:

12.1. Ser pos-graduado na area e experiéncia na tematica de atuagao;

12.2. Caso o técnico soO tenha a graduacédo, devera o mesmo fazer um curso de
pos-graduacédo na area de atuacdo, pelo menos por 18 meses, a contar do inicio
desse trabalho;
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13. Os formadores precisam deter, além do dominio especifico da éarea de
atuacdo, os principios metodoldgicos e éticos com propdésitos politicos da docéncia
com decéncia;

14.  Ter socializado trabalhos nos encontros de formacédo continuada e ou na
socializacdo de experiéncias educativas da Semed;

15. Inserir-se na politica de apresentacdo de trabalhos em seminarios,
congressos e outros eventos de formacao, durante o periodo de atuacao;

Os formadores que integram a priori 0 coletivo e a posteriori a rede de
formadores, também tém sua formacdo, que ocorre quinzenalmente, abordando
tematicas que integram trés dimensdes: Humana, Cientifica e Politica.

Tendo em vista a necessidade de aprofundamento de questdes ligadas a
organizacdo curricular e de espacos e tempos escolares, como também de
resultados satisfatorios da escola, foram gestados grupos de estudos com o objetivo
de promover a articulacdo da acdo docente que acontece na escola e na formacéao
continuada.

Considerando que a escola € o espaco legitimo de formacdo de seus
profissionais, deve-se assegurar que a organizacdo escolar va se tornando um
ambiente de aprendizagem, um espaco formativo onde os profissionais refletem,
pensam, analisam e criam novas praticas.

7

[...] Por isso, é tdo importante desenvolver uma formagédo na
instituicdo educativa, uma formagdo no interior da escola. Como a
pratica educativa é pessoal e contextual precisa de uma formacgéo
que parta de suas situacbes problematicas. Na formacdo ndo ha
problemas genéricos para todos nem, portanto, solu¢des para todo;
h& situacdes problematicas em um determinado contexto pratico.
Assim, o curriculo de formacdo deve consistir no estudo de
situacdes praticas reais que sejam problematicas. (Imbernén, 2005,
p.16-17).

O Projeto de Formacédo Continuada da Rede organiza-se por encontros
sistematicos, seminarios, oficinas e jornadas pedagogicas. No inicio de cada ano é
realizado o seminario de abertura, abordando o tema central estabelecido para as
acOes formativas daquele periodo, envolvendo todos os profissionais da educacéo.
Nesse momento, € apresentado o cardapio de cursos para escolha de acordo com

0s interesses e necessidades de cada profissional.
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A cada dois anos, é organizada a socializacdo de experiéncias educativas
(este ano acontecera a IX Socializacdo com o tema Curriculo e Praticas Educativas),
tendo como objetivo contribuir para a articulagdo dos diversos setores da sede e
segmentos da escola. Também a cada dois anos, é organizada a Jornada
Pedagdgica dos Educadores Municipais, com os objetivos de:

1. Fomentar o debate e a reflexdo acerca das politicas publicas direcionadas a
educacédo com vistas ao fortalecimento da escola.
2. Legitimar a escola como espaco de formacao de educadores.

Para promover a articulagdo entre os projetos de formacgao elaborados pelos
departamentos, sao realizados encontros de socializacdo dos mesmos, por meio de
reunides intersetoriais que acontecem mensalmente, de modo a permitir o dialogo
entre os elementos coadunantes de cada projeto.

A fim de desenvolver a articulagdo entre os processos formativos e a
formacdo dos formadores, foi criado o Nucleo de Formacdo e Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo de Maceid, que tem como competéncia basica fomentar,
articular e coordenar, efetivamente, acoes intersetorializadas de formacgéao inicial e
continuada, programas de pés-graduacdo, nas modalidades presencial,
semipresencial e a distancia, além de programas e projetos de formacao
institucionalizados, desde gue conveniados com a Secretaria, bem como a politica
de valorizacao profissional.

O Nucleo desenvolve suas acBes pautadas em seis eixos organizativos,
apresentados a seguir:

1. Formacao inicial e em pdés-graduacdo do magistério/administrativo (presencial,
semipresencial e a distancia) Este eixo refere-se basicamente em articular e
acompanhar, junto as instituicbes formadoras, a oferta de cursos, bem como o
ingresso aos mesmos, objetivando a qualificacdo académica dos profissionais.

2. Formacédo continuada do magistério/administrativo (presencial e a distancia),
trata da articulacdo e do acompanhamento das tematicas ofertadas pela sede, junto
ao coletivo de formadores, e pelas instituicdes externas, a exemplo do MEC e outros

parceiros.
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3. Valorizacdo dos profissionais da educacdo do magistério/administrativo
(comissbes de avaliacdo de desempenho e do estagio probatério). Quanto ao eixo
da Valorizacéo, trata da articulacdo para garantir a valorizacdo dos profissionais da
educacdo, respaldando-se em documentos oficiais e na politica instituida pela Rede
Municipal.
4. Certificacdo e validacdo dos processos seletivos de formacéo profissional, trata
do monitoramento da frequéncia e da emissédo de certificados aos cursistas das
formacdes, no sentido de viabilizar a valorizag&o profissional.
5. Acompanhamento e monitoramento da formagdo continuada, incluindo as
escolas autoformadoras. Este eixo refere-se a efetivacdo de acbes de
acompanhamento da formacao oferecida na sede e de monitoramento das acoes,
junto as escolas autoformadoras, objetivando subsidiar as escolas, no tocante a
formacéao profissional.
6. Formacdo do formador. Quanto a esse eixo, as acbes sao voltadas a
acompanhar a equipe de formadores, no sentido de subsidia-los para garantir o bom
andamento as turmas de formacdo, bem como articular uma politica de valorizagéo
para essa equipe, uma vez que esta € constituida por profissionais da Rede, que
precisam estar em formacao permanente.

O grande desafio hoje, € instituir a Politica de Formacéo e Valorizacdo dos
Profissionais da Rede Municipal de Ensino, com o propésito de nortear todas as
acbes de formacao inicial, continuada e de pés-graduacdo e a valorizacdo dos

profissionais da educac¢do do municipio de Maceio.

Conclusao

O processo de formacgéo continuada da Semed, ao longo desses dezessete
anos, vivenciou a transicdo de uma formacdo pontual, departamentalizada,
conteudista e niveladora para uma formacdo democratica, abrangente e
descentralizada.

Ao optar por constituir uma rede de formadores, busca-se antes de tudo,

romper com o isolamento do trabalho dos diferentes departamentos, acabando com
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uma dicotomizacao entre teoria e pratica, entre sede e escola. A estrutura de rede
traz consigo a ideia de horizontalidade, onde todos s&o iguais, consequentemente o
poder é descentralizado.

E preciso conhecer as reais condi¢cbes de organizagido e funcionamento das
escolas, seus conflitos internos que interferem decisivamente no desenvolvimento do
trabalho. A instituicdo educativa precisa que outras instancias sociais envolvam-se e
ajudem-na no processo de educar. Para tanto, deve-se organizar uma formacéo
baseada em seu projeto politico pedagdgico observando seu curriculo e as reais
necessidades de seus atores educativos, com isso busca-se a melhoria da escola.

Nessa realidade, a formacao influenciou tanto na concepcdo como na pratica
de seus formadores, superando uma concepc¢do individualista de formacao,
vislumbrando-a enquanto processo evolutivo, permanente e continuado, centrada na
articulacdo entre as dimensdes cientifico, pedagdgica, humana e politica e
contribuindo na constru¢gao de uma nova identidade profissional. “Ser um profissional
da educacdo significara participar da emancipacdo das pessoas. O objetivo da
educacdo é ajudar a tornar as pessoas mais livres, menos dependentes do poder
econdmico, politico e social.” (Imberndn, 2005, p.27).

Com isso a formacé&o continuada ao longo desse processo, vem auxiliando na
construcdo e ressignificacdo dos saberes docentes e dos demais educadores

possibilitando a melhoria da qualidade do ensino.
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Formacdo Continuada de Professores de Educacéo Fisica: uma
analise da Semed-Maceio

Claudia Rejane Cavalcante LIMA?

Resumo

Neste trabalho, que constitui-se em um recorte de nossa pesquisa de
mestrado em Educacdo para a Saude, nosso principal objetivo foi verificar quais as
implicacdes profissionais ocorridas com professores de Educacdo Fisica, durante
sete anos de programa de formacdo continuada, ofertada pela Secretaria Municipal
de Educacdo de Maceio-AL-SEMED. Em especifico, caracterizar o perfil do grupo
pesquisado, quanto as varidveis pessoais e profissionais, compreender dentre os
itinerarios formativos os principais fatores profissionais que o impacto da formacéo
continuada realizada, sob o olhar dos professores, trouxe para a sua pratica docente
durante esses 7(sete) anos de 2005 -2011, na sua capacidade para ensinar ao nivel
das seguintes dimensdes da intervencdo pedagdgica: instru¢do, gestdo/organizacao,
clima relacional e disciplina, mediante o grau de satisfacéo.

Palavras-chave: Formacao continuada, educacéo fisica, professor

Introducao

No decorrer das ultimas décadas, a formacao continuada de professores vem
ocupando um papel central na atividade profissional docente pois o educador
necessita constantemente de repensar e aperfeicoar a sua préatica. O conceito de
formacdo continuada apresentado por Pires (1991) é entendido como “a formagéao
recebida por formandos ja profissionalizados e como uma vida ativa, tendo como
base a adaptacdo continua & mudanca dos conhecimentos, das técnicas e das
condi¢cbes de trabalho, o melhoramento das suas qualificacées profissionais e, por

conseguinte, a sua promocao profissional e social” (p. 143).

! Professora de Educagéo Fisica, Mestra em Educacao para a Saude — Instituto Politécnico do Viseu-
Escola Superior de Saude do Viseu-Portugal; técnica-formadora, SEMED, e-mail:
rejalima3@gmail.com
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Formagéo continuada

Formacgdo continuada de professores pode ser definida como organismos
internacionais, implicando na aquisicdo de conhecimentos, atitudes e habilidades
relacionadas ao campo profissional (Imbernén, 2010). Tornando-se assim, a
formacéo continuada, um imperativo cada vez mais necessario perante a rapidez de
obras nas mais diversas areas que apresentam novos conhecimentos e de sua
disseminac¢do na pratica docente.

A formacédo de professores numa perspectiva de pratica reflexiva se configura
como uma politica de valorizacdo pessoal e profissional e das unidades escolares,
uma vez que cré em condi¢cdes de trabalho propiciadoras da formacdo continuada
dos professores. Ou seja, uma formacao que cria as condi¢des que permitem ao
professor elevar ao maximo as oportunidades de ensino e aprendizagem, através de
uma sistematizacdo de comportamentos referentes a intervencdo pedagodgica frente
aos alunos.

O eixo central na formacédo continuada esta na reflexdo critica que deve
ocorrer na experiéncia profissional e a partir dos saberes advindos dela, podendo
ser melhores explicitados nas quatro dimensdes de ensino: instrucao,
gestado/organizacao, clima relacional e disciplina dos alunos, apoiados em Autores
como Branco (2013); Freitas, (2012); Aranha (2004); Onofre (2000); Carreiro da
Costa (1991) e Siedentop (1983).

Essas dimensdes, apontadas como técnicas de intervencdo pedagdgica,
segundo Aranha (2004) citado por Freitas (2012) “podem ajuda-lo no cumprimento
desta tarefa, permitindo-lhe melhorar a sua intervengdo pedagogica; logo, praticar
um ensino mais eficaz’(p.24). Onofre (2000) explicita que “um ensino eficaz como
aguele que cria as condicbes que permitem maximizar as oportunidades de
aprendizagem dos alunos”(p.32).

Na dimensdao da instrugdo, Valente (2011) explana:o processo de
comunicacdo verbal permite transmitir o objectivo e a forma de concretizagdo das
tarefas pretendidas, determinante para o éxito das mesmas.Freitas (2012) confirmou

a eficacia dessa dimensdo em seu relatorio de estagio: “Esta dimensdo de
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intervencdo pedagdgica revelou-se como uma peca fundamental para o processo
ensino-aprendizagem dos alunos nas aulas”(p.25), e complementou “O
aperfeicoamento da apresentacdo de informacdo a instru¢cdo constituiu uma das
componentes de eficacia pedagogica, na qual a professora estagiaria procurou
melhorar a sua qualidade”(p.25).

Simdes (2012) cita Siedentop (1983) na dimensdo gestdo/organizacdo “a
gestado eficaz de uma aula consiste num comportamento do professor que produza
elevados indices de envolvimento dos alunos nas actividades da aula, um namero
reduzido de comportamentos dos alunos que interferiam com o trabalho do
Professor, ou de outros alunos, e um uso eficaz do tempo de aula”(p.14).

Carreiro da Costa (1988) como citado em Branco (2013) diz que “os
professores mais eficazes gastam menos tempo em tarefas organizativas e tém uma
maior capacidade de utilizacdo de diferentes formas de organizacdo/gestdo das
actividades”(p.27).

Outra dimensao utilizada na intervengcdo pedagdgica € a dimenséao clima
relacional que se constitui dos artificios com a promocdo de um ambiente de
aprendizagem cordial e humano, na qual o professor deve demonstrar em sua
pratica pedagodgica aos seus alunos, atitudes de entusiasmo, encorajamento, elogio
etc., oportunizando um clima de expectativas sobre seus aprimoramentos na
evolucdo do ensino e aprendizagem. Branco (2011) cita Marques (2004) “A
existéncia de um bom clima contribui para a satisfacdo pessoal, para o
empenhamento nas actividades prescritas pelo professor, e para a maturacao
emocional dos alunos”(p.20).

Quanto a dimenséo disciplina, Mota (2012) cita Piéron (1984) “existem
elementos que favorecem o controlo da turma. A maximizacdo do tempo de
atividade € sem duvida um dos principais, mas deste também fazem parte:
estabelecer regras de comportamento claras, utilizar técnicas para diminuir o
comportamento inapropriado e promover a disciplina face aos objetivos gerais da
educacgao’(p.17).

Nessa perspectiva, ao se apropriar das dimensdes supramencionadas em seu

fazer cotidiano, fazendo uso de técnicas de ensino e aprendizagem, o profissional de
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Educacédo Fisica pode atuar efetivamente na melhoria das préticas pedagdgicas e,
com isso, trazer maior qualidade para o ensino da Educacgéo Fisica, como também

das demais areas.

O impacto profissional do professor com a formagédo continuada

Cutrim et al. (2013) citam Minicucci (2001),“afirmando que, através do
trabalho, o individuo alcanca diversas formas de satisfazer suas necessidades, mas,
ao discutir sobre esse assunto, é possivel notar que poucas pessoas estdo
realmente satisfeitas com o trabalho que desempenham”(p.01). Citam, também,
White (1992), dizendo que “os conflitos pessoais, trabalho e ambi¢cdo excessiva,
pressdes financeiras, receio de desemprego, tédio, falta de oportunidade e
incontaveis outros problemas atormentam sua existéncia”( p.01).

Oliveira (2009) define “satisfacdo” como “um conjunto de sentimentos
favoraveis ou desfavoraveis com os quais os empregados veem seu trabalho”
(p.196). O estudo realizado por Cutrim et al. (2013) “a partir dos resultados
encontrados verificou que o principal fator responséavel pela satisfagéo no trabalho é
o fator social. As relagbes interpessoais sao consideradas como fundamentais para
um bom desenvolvimento do trabalho e para a satisfacdo desses profissionais”
(p.01). O referido estudo conclui que o fator “desvalorizagao” do professor, assim
como em Varios outros trabalhos, mostrou-se como principal causa da insatisfacéo
docente.

Satisfacdo profissional remete-nos diretamente a associacdo entre
produtividade e realizagdo pessoal. E com a profissionalidade docente ndo é
diferente, Branco (2013) cita Terroso (2006) em um estudo sobre a relacdo entre a
formacao continua, a satisfacdo profissional e as praticas educativas, realizado com
professores portugueses, nos aponta dados importantes para reflexdo das praticas
educativas.

Quanto aos principais motivos de satisfacdo profissional, o referido estudo

apresenta:
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A maioria dos respondentes aponta como o0 mais importante motivo de
satisfag&o o sentir que o seu trabalho produz resultados. De todos os outros
motivos apresentados podemos destacar dois que sdo especificos da
actividade docente — gostar de trabalhar com criancas e saber que é util aos
alunos — e que aparecem como maior motivo de satisfacdo profissional para
alguns professores. (Terroso,2006, p.69)

Indica, ainda, que “principais motivos de insatisfagao profissional apontados
pelos nossos respondentes sdo o facto de ndo obter resultados satisfatérios, sentir
que o seu esfor¢co ndo é compensado, ter alunos que ndo querem aprender e a falta
de equipamento adequado para as aulas”. Terroso (2006) explica, também, que a
“frustracao profissional como principal factor de insatisfacéo €, mais vezes, apontada
por aqueles que frequentaram mais ac¢des de formagao”(p.74).

Por fim, a satisfacdo dos professores com a formacao continuada sucede de
aspectos multiplos tais como: sucesso dos alunos; de subsidios para avanco do
desempenho da atividade docente, da acdo do formador em direcdo da solucdo dos
problemas dos professores, das relacdes interpessoais, da troca de experiéncias e
partilha com os pares.

Formacao continuada na SEMED

A formacéo continuada de professores emana destague no papel fundamental
na atividade profissional do docente: o educador necessita constantemente repensar
e aperfeicoar sua pratica. Como ja expusemos nosso entendimento acerca da
conceituacdo de formacédo continuada no inicio de nosso trabalho, faz-se necessario
divulgar, em um breve histérico, como a formacdo continuada de professores na
SEMED aconteceu, no desenrolar da histéria, com um recorte nos anos 2000.

O trabalho de formacéo continuada teve inicio em 1993, ap0s longo periodo
de abandono do professorado por parte da instituicio. Com o0 gerenciamento da
Diretoria Geral de Ensino(DIGEN)? e com a criagédo do Plano de Acdo do Governo

Municipal de Maceid para a Educacdo no quadriénio 93/96 — Por uma educacgéo

2 O levantamento documental foi possivel jA& que a autora é professora e técnica formadora da
SEMED, o que possibilitou o acesso as informagdes repassadas, esclarecendo, também, que todos
os relatérios das formacdes continuadas da Secretaria encontram-se no Ndcleo de Formacgédo e
Valorizacao Profissional que pertence ao quadro da Diretoria Geral de Ensino.
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municipal publica, gratuita, democratica e de qualidade para todos - que

apresentava, em sua linha de acdo namero 3:

Valorizagdo do magistério, com implantacdo de politicas de longo alcance
gue contemplem formas de ingresso por avaliacao de desempenho, planos
de carreira capazes de promover a efetiva profissionalizacdo dos
trabalhadores da educacdao, tanto nos padrdes de retribuicdo pelo trabalho,
quanto pela qualificacdo para o desempenho da fungdo. (MACEIO, 1993,
p.17-18)

No transcorrer dos anos vindouros e de varias gestdes administrativas o
processo da formacgdo continuada na SEMED ganhou o respaldo juridico em 2000,
apoiado no cumprimento legal, em nivel federal, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional-LDBEN, Diretrizes Curriculares Nacionais e, em nivel municipal,
pelo Decreto n° 5.997 de 14/09/2000, o qual regulamentou o sistema municipal de

ensino e destaca em seu Art. 18:

A formacéo dos trabalhadores em Educacéo sera feita de forma continua e
sistematica, garantindo-se os cursos especificos, de modo a atender aos
objetivos de diferentes niveis e modalidades do ensino, as caracteristicas
de cada fase dos educandos e as demandas da educa¢do em geral ou as
necessidades de organizacdo e funcionamento dos profissionais nas areas
em que estiverem atuando. Paragrafo Unico: a SEMED garantira
gradativamente a formacéo dos trabalhadores em educacdo de sua rede e
mantera programas permanentes de atualizagdo e aperfeicoamento dos
profissionais nas areas em que atuarem.(p.02)

Firma-se, assim, o compromisso da SEMED com o processo da formacéo
continuada para os trabalhadores da educagcdo. Mas mesmo assim ainda
apresentava uma formacéo continuada fragmentada, fracionada e distanciada do
I6cus escola. Lima e Brandéo (2010) descrevem bem essa situagcdo com o relato de

uma técnica que fala das dificuldades neste processo:

Comecamos a sentir que nao havia retorno e ou/ aplicacdo e nem avaliacdo
dos cursos oferecidos e nao era refletido em sala de aula, propusemos,
assim, socializacéo nas escolas do que era ofertado na SEMED, no intuito
de tentar chegar ao aluno a melhoria do ensino. (p.3)

Esta situacdo é corroborada por Carvalho (2005), em uma pesquisa com a

participacéo de 106 professores, em que, quando questionados sobre a participagéo
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em programas e projetos de formag&o continuada desenvolvidos no &mbito da
escola, 54% afirmaram que nao tinham envolvimento.

Buscando melhorar o processo formativo em 2005 o projeto de formacao
continuada da SEMED foi elaborado buscando atender aos diferentes segmentos da
comunidade escolar, tendo como objetivo geral fortalecer o processo democratico
das escolas publicas municipais, pautado nos principios de: Democracia, Autonomia
e a profissionalidade docente.

O principio da Democracia como forma sdcio-histérica construida na prética
social dos individuos, por meio do exercicio coletivo do poder politico, na tentativa
de romper com tradicdes estabelecidas e instituir novos processos pedagoégicos de
discusséo e deliberacédo, tendo como base a relacdo entre iguais, Santos (2003).
Toledo(2012) diz que:

“essa demonstracdo de Santos dos processos de libertacdo e os processos
de democratizacdo partiham de um elemento comum. A inovacao,
entendida como participacdo ampliada de atores sociais de diversos tipos
em processo de tomada de decisdo, implica a inclusdo de tematicas até
entdo ignoradas pelo sistema politico, de redefinicdo de identidades e
vinculos e no aumento da participacdo, especialmente na esfera
local’(2012, p.105).

Autonomia € o segundo principio apresentado e em seu conceito encontra-se
reduzido a redefinicdo de artificios administrativos e financeiros da rede de escolas,
com ampliacdo de encargos e responsabilidades para elas. Mas essa pratica

docente, ja alertava Sacristan(1998), é “inevitavelmente condicionada”:

As possibilidades de escolher estdo prefiguradas de algum modo dentro do
campo em que atuam. O professor ndo decide sua a¢do no vazio, mas no
contexto da realidade de um local de trabalho, numa instituicdo que tem
suas normas de funcionamento marcadas as vezes pela administracao, pela
politica curricular, pelos érgdos de governo de uma escola ou pela simples
tradic@o que se aceita sem discutir. Sacristan(1998, p.166-7)

by

Essa autonomia do professor, no entanto, suscita questdes relativas a
dicotomia regulacao/autonomia do professor, em equidade do controle praticado por
sujeitos externos a sala de aula, no comando do tempo dedicado a formacao na

escola e da autonomia do professor para gerir seus processos formativos.
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A conquista da profissionalidade docente, nesse processo, acaba por se
transformar numa consequéncia de todo esse trabalho, constituindo assim, o
terceiro principio adotado no programa de formacdo continuada na SEMED, uma
vez que € uma antiga reivindicagdo dos professores serem reconhecidos enquanto

profissionais, enquanto sujeitos de um saber e de um fazer (Tardif, 1991).
Formacdao continuada na area da educacéo fisica

O Departamento de Educacdo Fisica e Desportos-DEFD, departamento
integrante da Diretoria Geral de Ensino da SEMED, tem como funcdo planejar,
orientar, coordenar e supervisionar as atividades curriculares ligadas a disciplina
Educacdo Fisica nas escolas municipais de Maceié de acordo com o Regimento
Interno da instituicdo citada. Uma de suas atribuicbes consiste em promover o
processo de formacdo continuada direcionada a area da disciplina Educacao Fisica
e a area educacional como um todo que envolve a educacdo escolar, em
consonancia com o projeto de formacao da propria SEMED.

Apresentamos um breve histérico desse processo de formacgéo continuada na
area da Educacdo Fisica, realizada pelo DEFD®. Em 2005, apresentou um formato
diferente dos anos anteriores, em que eram ministradas formacdes por disciplinas
isoladas e, na disciplina educacéo fisica, ndo era sistematizada, mas com cursos
pontuais.

A formatacdo aconteceu com areas tematicas e ofertadas a todos os
professores da rede municipal, independentemente de sua area/nivel de atuacéo,
com encontros sistematizados quinzenais durante o ano letivo, tendo como objetivo
reconhecer o professor como objeto de formacgéo, como sujeito de sua formacéo e
como sujeito de formacgéo e agente de formacéo dos outros, analisando sua prépria
pratica pedagogica, em momentos e situacdes coletivas, ampliando compreensdes

sobre o aluno (crianca, adolescente, jovem e adulto), a profissdo professor, a

® Durante o periodo que serviu de base para o estudo, a formadora na area da educacdo fisica foi a
Professora Mestra Claudia Rejane Cavalcante Lima. No ano de 2009 teve a colaboragédo em um curto
periodo do Professor Mestre Ricardo Luiz de Sousa, integrante do DEFD.
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instituicdo escola, a formacao profissional, o processo ensino e aprendizagem, o
curriculo escolar de troca de experiéncias.

Como metodologia adotada durante esse percurso utilizamos as seguintes
modalidades formativas: circulos de estudos (tipo de formagdo que promove o
trabalho de grupo, a participagdo ativa e a tomada de consciéncia de todo o
processo formativo envolvido, implicando o argumento e a modificacdo das praticas
profissionais) e oficinas (formacéo pratica para a consolidacdo ou producédo de
novos modos de intervencdo, ou seja, € 0 jogo entre o saber-fazer pratico ou
processual).

Utilizamos também leitura dindmica de textos, apresentacdo de videos, aula
expositiva, discussoes relacionadas aos temas abordados, vivéncias nas escolas,
apresentacao de planejamentos, com participacdo na apresentacdo de comunicagao
oral por professores em Semindrio: 82 socializacdo de experiéncias educativas da
SEMED, mini-seminarios, troca de experiéncias, palestras com estudiosos de areas
especificas, oportunizando um maior aproveitamento dos conteludos expostos
relativos, ficha informativa de cada escola, com pontos a serem melhores abordados
no processo da formacao continuada, como também a gravacdo, em Compact Disc
(CD), de fotos e videos da real situacdo de cada escola, em que havia professores
de educacéo fisica, participando da formacao continuada e encontro cientifico.

Na area da educacdo fisica foram abordados os temas: educacdao fisica na
perspectiva da educacao infantil (2005); O processo de intervencédo da educacao
fisica nas séries iniciais do ensino fundamental (2006); Legitimidade e especificidade
da educacéo fisica escolar (2007); Projeto Politico Pedagdgico-PPP e Avaliacdo na
disciplina: educacéao fisica (2008); Aulas de Educacéo Fisica: superando limitacbes
do cotidiano escolar (2009); Educacdo Fisica: a diversidade e as praticas
pedagogicas (2010);

No ano de 2011, houve interrup¢ao do processo de formagao continuada na
SEMED, porque foi instalada uma comissdo do Programa das Nagbes Unidas
(PNUD), com a missao de melhorar a qualidade do ensino na referida instituicdo
publica. Mas o DEFD, quase ao término do ano, realizou o | Encontro Municipal de

Educacédo Fisica, nos dias 28 e 29 de novembro de 2011, nas dependéncias do
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Centro de Formacdo Paulo Freire na SEMED, com a seguinte tematica:
Experiéncias pedagodgicas — vencendo obstaculos.

Desta forma, o DEFD atendeu a solicitacdo dos professores e, percebendo a
relevancia social desta solicitacdo, oportunizou este momento de troca de
experiéncias, no ambito da educacdo municipal, e para toda a comunidade
alagoana, baseado nos principios da qualidade da educacdo, da igualdade de
oportunidades e de que a educacdo fisica esta inserida como componente curricular
na escola, e langou um marco histérico na educagéo do municipio de Macei6 (AL).

A formacéo continuada aqui apresentada teve a pretensao do favorecimento a
profissionalidade docente na qual o professor se reconhece como sujeito de um
saber e de um fazer. Freire (2011) refor¢a essa afirmativa quando diz: “por isso é
que, na formacgdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica’(p.18), o que também estimula a profissionalizagéo

dos demais trabalhadores em educagéo envolvidos no processo.

Percurso Metodolégico

O objetivo geral foi avaliar o impacto do programa de formacdo continuada,
oferecido pela Secretaria Municipal de Educacédo de Macei6-AL aos professores de
educacao fisica, no periodo de 2005 a 2011. Os objetivos especificos foram:
caracterizar o perfil do grupo pesquisado, compreender dentre os itinerarios
formativos os principais fatores profissionais que o impacto da formac&o continuada
realizada, sob o olhar dos professores trouxe para a sua pratica docente durante
esses 7(sete) anos de 2005 -2011, na sua capacidade para ensinar ao nivel das
seguintes dimensfes da intervencdo pedagogica: instrucdo, gestao/organizacao,
clima relacional e disciplina mediante o grau de satisfacéo.

Participantes-Recorremos a uma amostra nao probabilistica por agrupamento.
Foram adotados como critérios de inclusdo da amostra: Pertencer as unidades
escolares da rede muncipal de ensino: ser professor que atenda na educacéo basica
(1° ao 9%nos) com alunos na faixa etaria de 06 anos a 14 anos de idade.

Obtivemos uma amostra composta por 130 (cento e trinta) professores. No entanto
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apenas 48 (quarenta e oito) devolveram 0s questionarios, 0 que causou uma perda
amostral de 82 (oitenta e dois) individuos. Assim a amostra deste estudo foi
composta por 48 (quarenta e oito) professores, sendo 22 do sexo masculino e 26 do
sexo feminino.

Instrumento- O instrumento de coleta de dados utilizado foi o questionério,
adaptado de Branco (2013). Era constituido por trés partes: a 12 contendo
orientacbes de como responder as questdes, garantia de confidencialidade dos
dados; a segunda tratou dos aspectos sociodemograficos; na terceira parte dentre
itinerarios formativos o grau de satisfacdo relativamente ao impacto com a formacgéao
realizada através de uma escala tipo Likert (escala de satisfacdo) nas dimensdes:
instrucao, gestdo/organizacao, disciplina e clima relacional.

Foram realizados todos os procedimentos éticos legais, desde autorizagdo da
SEMED, através de processo n° 6500-090754/2014 no més de setembro de 2014,
Comisséo de Etica da Escola Superior de Saude de Viseu e demais procedimentos
legais. Os dados foram recolhidos no més de outubro do ano de 2014, entregues a
partir do dia 14 de outubro e devolvidos até o final do més referido. Para o
tratamento dos dados, utilizamos o programa Excel/Word 2007, por se tratar de uma
pesquisa descritiva, na concepg¢ao de Gil (2010) “a pesquisa descritiva tem como
principal objetivo descrever caracteristicas de determinada populacdo ou fenébmeno
ou estabelecimento de relagdes entre as variaveis” (p.27).E como analise dos dados

nos limitaremos a oferecer resultados em porcentagem.

Resultados

O Quadro 1, apresenta os dados que nos permitiu montar a caracterizagéo do
grupo pesquisado quanto aos seus dados pessoais e profissionais, para melhor
compreender sobre quem sdo os professores pesquisados e como esta situada a
vida profissional com relacdo ao uso de seu tempo, na busca em atender as

demandas da profissionalidade docente estudada nesta pesquisa.
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Quadro 1 - Perfil dos professores quanto aos dados pessoais e profissionais

Categoria Itens dos Professores Indicadores%
género Masculino 45,83
Dados Feminino 54,17
Estado civil Casado/a 60,41
Formacéo académica
. a Especializagéo 95,84
pos formagéo inicial
Ano admiss&o na PMM Intervalo de 2708
Dados 2006 a 2009 '
T Tempo de atuacédo 15 a 19 anos
profissionais o 20 a 24 anos 22,91
profissional; 25 a 29 anos
Vinculo profissional
Sim 87,50

com outras instituicdes.

Dados obtidos na pesquisa-2014

Na identificagcdo dos principais fatores profissionais que o impacto da
formacdo continuada realizada, sob o olhar dos professores trouxe para a sua
pratica docente durante esses 7(sete) anos na sua capacidade para ensinar ao nivel
das seguintes dimensBes da intervencdo pedagdgica (Tabela 2): instrucéo,
gestdo/organizacdo. Segundo os indicadores os professores referiram que se

apresentam satisfeitos com estas dimensdes.

Tabela 2: Grau de satisfacdo dos professores com a formacédo nas dimensdes
instrucdo e gestao

INDICADORES EM %

DIMENSOES ITENS Insatisfeito | Satisfeito M_uno_
Satisfeito
InformacGes Demonstrar as
sobre as o . 8,33 62,50 29,17
L atividades/exercicios
atividades
o Corrigir e ajudar os alunos a
15 Acompanhamento | evoluirem na sua
S das atividades de | aprendizagem durante a 8,33 56,25 35,42
,‘3_5 aprendizagem execucao das
%) atividades/exercicios
= e Informar os alunos sobre os
Avaliagao final éxitos e as dificuldades que
das atividades de : q 18,75 54,17 27,08
) estes manifestaram na
aprendizagens :
aprendizagem
o w Organizacdo dos | Formar e gerir os 20,83 66.67 12,50
alunos grupos/equipes de alunos
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durante a aula;
Organizagéo do Gerir e utilizar os espacgos e
espaco e equipamentos/materiais 22,92 58,33 18,75
eguipamentos durante a aula;
Gerir o tempo gasto na
preparacao dos exercicios e 18,75 66,67 14,58
Organizacéo do nas gtapas seguintes; "
tempo Otimizar o tempo de prética
dos a!unos relacionado com 16,67 64.58 18,75
0s objetivos das
atividades/exercicios;

Dados obtidos na pesquisa-2014

Com relacdo as dimensdes da intervencdo pedagdgica (Tabela 3):clima

relacional e disciplina, os professores também apresentaram grau de satisfacdo em

relacionar o processo da formagéo continuada e seu emprego nessas dimensdoes.

Tabela 3: Grau de satisfacéo dos professores com a formagédo nas dimensdes

clima relacional e disciplina

B INDICADORES EM %
DIMENSOES ITENS Insatisfeito | Satisfeito MUIIQ
Satisfeito
selecionar e adequaras |, g; 45,84 31,25
Relacéo aywdades/exermuos ao
aluno/ nivel dos alunos;
e motivar os alunos para
materia as tarefas de 20,83 58,34 20,83
aprendizagem;
Relacio promover um clima
aIungs entre relacional de
z,:' i camaradagem, respeito
CZ) e inter-ajuda entre os 20,83 45,84 33,33
5 alunos;
i promover a participacao
w N e a colaboracéo dos
x Relagdo alunos nas atividades da 14,59 208 33,33
< aluno/ |
s f aula
| protessor demonstrar entusiasmo
3] en . 16,67 54,16 29,17
guanto ensina
tomar medidas que
Promoggo | Permitam prevenir 33,33 56,25 10,42
situacdes de indisciplina
<Zt na aula
T resolver problemas de
O Remediagéo | indisciplina ocorridos na 41,67 43,75 14,58
%’ aula.

Dados obtidos na pesquisa-2014
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Analise dos dados

Fazemos a discussdo dos dados obtidos na nossa investigacdo procurando
dar resposta as inquietacbes que estiveram na génesis deste estudo, mas iremos
analisar apenas alguns dados mais expressivos focados no objetivo geral de nossa
pesquisa.

As fases da vida profissional dos professores sao influéncias moderadoras
centrais na sua eficiéncia. Para Day (2007) que identificou seis fases da vida
profissional que estdo mais relacionadas com a experiéncia do que com a idade ou
com as responsabilidades. Dentro de cada fase a maioria dos professores identificou
uma eficiéncia crescente apesar de em cada uma delas os desafios e preocupacdes

serem distintos, destacaremos uma faixa que mais se aproxima de nosso estudo:

16-23 anos — TensBes no trabalho: desafios em relacdo a motivagdo e ao
envolvimento. Além de terem de gerir grandes cargas de trabalho, muitos
enfrentam exigéncias adicionais fora da escola, tornando o equilibrio no
trabalho, uma das preocupac¢@es principais. A luta pelo equilibrio foi muitas
vezes descrita como tendo um impacto negativo. O risco deste estadio era
um sentimento de estagnacdo da carreira associado a falta de apoio na
escola e as percepgdes negativas em relacdo ao comportamento dos
alunos. Os trés subgrupos de professores nesta fase da sua vida
profissional eram: a) progressao na carreira e bons resultados conducentes
a uma motivacdo/envolvimento crescentes (52%); b) motivacao,
envolvimento e eficiéncia continuos (34%); ou c) grande carga de
trabalho/tensbes competitivas/estagnagdo da carreira conducentes a
motivagéo, envolvimento e eficiéncia decrescentes(Day, 2007, pp. 32-33).

Os professores apresentados no nosso estudo em sua maioria encontram-se
marco no desenvolvimento profissional dos professores a um forte sentimento de
motivacdo e envolvimento profissional. Lourencetti (2014) cita Alves e Pinto (2011) e
coloca um dos possiveis fatores para essa taxa alta de 88,00% , referente ao vinculo

profissional com outras instituicbes de ensino:

a remuneracdo €& um aspecto fundamental em qualquer profisséo,
principalmente na sociedade capitalista. Implicitos na discussdo da
remuneracdo docente estdo aspectos decisivos para a garantia de uma
escola publica de qualidade, tais como: atratividade de bons profissionais
para a carreira e de alunos bem preparados para os cursos de licenciatura,
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valorizacdo social e financeira do professor num contexto de precarizagao,
complexidade e intensificagdo.(p.15)

E acrescenta que “a condicdo de pauperizagdo salarial obriga a maioria dos
professores a trabalhar em mais de uma escola: trabalham em escolas estaduais,
nas municipais e ainda nas particulares. Nao ha um local unico e fixo de trabalho”
Lourencetti (2014, p.16).

Demonstrando que possivelmente h4 uma sobrecarga de tarefas que pode
comprometer a disponibilidade dos professores para contribuirem nas atividades de
formacdo, depois de seu horario normal de sala de aula, e isso pode acarretar a ndo
prioridade da formacgao continuada nas opg¢des dos professores.

Quanto ao grau de satisfacdo relativamente ao impacto que a formagao
realizada no periodo 2005-2011, as respostas foram divididas em 4(quatro)
dimensdes: instrucao, gestdo/organizacao, clima relacional e disciplina.

Apresentaram maiores percentuais nas dimensfes instrucdo e
gestao/organizacado com o indicador de satisfeito. Confirmando a citagcdo de Simdes

apresentada no inicio do estudo:

“a gestdo eficaz de uma aula consiste num comportamento do professor
gue produza elevados indices de envolvimento dos alunos nas actividades
da aula, um ndmero reduzido de comportamentos dos alunos que
interferiam com o trabalho do Professor, ou de outros alunos, e um uso
eficaz do tempo de aula” Simdes (2012, p.14).

Estes indicadores de satisfacdo sdo fatores determinantes na qualidade do
desempenho docente na pratica educativa, tornando-se necessarios sempre
diagnoésticos que busquem conhecer o tipo de incentivo que orienta a atuacédo do
professor. As autoras Menslin e Hobold (2014) citam Imbérnon (2004) corroborando
com a discusséo trazendo contribui¢cdes adicionais sobre esse complexo conjunto de
fatores interligados que determinam ou impedem o desenvolvimento profissional do

professor:

“Para o autor, o desenvolvimento profissional do professor € um processo
multifacetario composto pela formacao, hierarquia, clima de trabalho, cultura
organizacional, interagBes entre os pares, com alunos, comunidade e
equipes diretivas, dentre outros. Assim sendo, para pensar sobre a
formac&o de professores, deve-se considerar o contexto no qual o professor
esta inserido. Isso implica um movimento em via de mao dupla: ao mesmo
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tempo em que o professor se constréi na/por meio da docéncia, ele também
pode contribuir para a transformacéo dessa docéncia. Trata-se, portanto, de
integrar a formacao de professores em processos de mudanca, inovacéo e
desenvolvimento pessoal e profissional’(Menslin e Hobold,2014, p.499).

Reforcamos a importancia da formagao continuada no cotidiano dos
professores, numa perspectiva social, politica, multifacetada para o processo de
contribuicho na melhoria da qualidade do ensino através da formacdo de

professores.

Consideracdes finais

Consideramos que os dados revelaram a existéncia de indicadores
expressivos: Experiéncia profissional de 15 a 29 anos de atuagdo no magistério,
com maior frequéncia do género feminino e vinculagdo com outra instituicdo de
ensino. A formacdo continuada da SEMED contribuiu satisfatoriamente para a
pratica educativa dos professores de educacado fisica ao longo deste periodo.
Principalmente nas dimensdes de instrucdo e gestdo/organizacdo da pratica
docente.

Apresentamos algumas sugestdes de melhoria da Formacédo Continuada na
SEMED- Macei6 no Estado de Alagoas: a) Considerar as fases da vida profissional
dos professores, pois elas séo influéncias moderadoras centrais na sua eficiéncia
educativa; b) Formacao continuada em servico € possivelmente o melhor caminho,
nesse sentido concordamos com Loro et al. (2008) a idéia da capacitagdo em

exercicio e sua contribuicdo em diferentes momentos quando eles afirmam que:

“se trabalhada reflexivamente para que a personalidade profissional docente
e a rotina de acdo sejam melhores alicercadas — com fundamentacio
didatico-pedagdgica em consonancia com a atualidade e area de atuacao.
Ao mesmo tempo, promove um repensar e reconstruir coletivo do proprio
ambiente de trabalho”(p.285).

E a elaboracdo de politicas publicas atreladas ao desenvolvimento
profissional , com garantias e valorizacdo salarial de trabalho digno com condic¢des
ideais para a sua pratica docente.
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CURRICULO E IDEOLOGIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
O PRECONCEITO LINGUISTICO NA PRATICA PEDAGOGICA?
Simone DA SILVA?

Resumo

Este artigo apresenta uma reflexdo acerca da ideologia dominante presente no
curriculo desenvolvido na educacéo de jovens e adultos — EJA, durante o trabalho
com a lingua portuguesa. Para realizar o estudo, realizamos uma pesquisa
etnografica, qualitativa, cujos instrumentos utilizados foram observacdo, gravacao,
revisdo de literatura, diario de bordo. O estudo nos revelou que a escola mais
reproduz a ideologia dominante, mantendo o preconceito linguistico, do que
desenvolve uma prética curricular voltada para a educacéo libertadora.

Palavras-chave: Ideologia; EJA; curriculo; preconceito linguistico.

Introducéo

Este artigo discute as praticas pedagdgicas desenvolvidas na educacéo de
jovens e adultos, enfocando a ideologia presente no curriculo referente ao trabalho
com a Lingua Portuguesa. Para realizar o estudo, buscamos responder um
guestionamento que nos inquietdvamos: a escola esta construindo conhecimentos
linguisticos ou reproduzindo ideologias da classe dominante no que se refere ao
trabalho com a lingua materna?

Esse texto € um recorte da pesquisa de Mestrado em Educacdo da
Universidade Federal de Alagoas, onde investigamos as praticas de salas de aula de

EJA guando o assunto € variagdo linguistica. Durante a coleta de dados para essa
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Pablicas Municipais de Pilar/AL e Macei6/AL e Professora bolsista do curso de Licenciatura em
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pesquisa, podemos acompanhar o desenvolvimento de algumas aulas em 30% das
escolas que possuem turmas de educacdo de jovens e adultos na cidade de
Pilar/AL, onde percebemos que o trabalho com a lingua materna ainda esta muito
atrelado ao trabalho com a norma padréo, sendo a Lingua Portuguesa considerada
sindbnimo de norma culta.

Para o desenvolvimento do trabalho, além da coleta de dados através da
observacéo e do registro gravado e escrito, recorrermos a um referencial tedrico que
nos subsidiou em nosso marco conceitual, com grandes estudiosos na area da
linguagem, com enfoque na sociolinguistica e na Educacdo de Jovens e Adultos,
composto por Andrade (2006), Antunes (2007), Althusser (1983), Bagno (1999,
2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2007), Bortoni-Ricardo (2001, 2004, 2006,
2008) Brigth (1974), Carvalho (2008), Castilho (1998), Cavalcante (2000, 2006),
Chaui (2000), Dionisio (2002), Faraco (2008), Fonseca (1974), Gagné (2002),
Galvao (2007), Gorski (2006), Labov (1983, 2008), Marchuschi (2008), Mollica
(1998, 2003), Scherre (2005), Tarallo (2002), Votré (2003).

Percebemos que a resposta para nosso questionamento aponta que a escola
constr6i menos conhecimentos de forma emancipadora, e prevalece a transmissao e
reproducdo da ideologia da classe dominante que envolve os conceitos de norma
“culta”, norma padrao, norma popular, vicios de linguagem, variantes de prestigio,
falar certo ou errado, falar bonito ou feio, tudo carregado por um forte preconceito
linguistico presente na retaguarda do curriculo, tanto prescrito, quanto real, bem

como no curriculo oculto.

Lingua e poder no contexto da sala de aula da EJA

Embora no Brasil a lingua oficial seja a Lingua Portuguesa, sendo esta falada
por quase toda a populacdo, a lingua materna apresenta variagdes. Isso por que
seus usuarios sdo seres humanos e como tal usam a lingua constantemente, seja
ela falada e/ou escrita. Os estudos sociolinguisticos mostram que ha co-variacao

sistematica das variages linguisticas e sociais. Neste sentido, acreditamos que a
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Lingua Portuguesa ndo deve ser tratada como completamente uniforme, homogénea
ou monolitica em sua estrutura (BRIGHT, 1974).

Entretanto, o trabalho com a Lingua Portuguesa que prevalece na escola
prioriza uma abordagem sob a orientacdo da ideologia da classe dominante, na qual
se expde um modelo Unico da Lingua, classificada como sinénimo de norma culta,
propagando neste sentido a ideia de unidade linguistica, numa metodologia definida

com base na gramatica normativa, conforme amostra de dados coletados abaixo:

P1 — coloquei nessa atividade a palavra folha, quero que eles descubram,
porque ouvi eles falando f6ia, olha sé! (exclamou a professora, com um
aspecto de quem estava chocada com os “erros dos alunos”)

A escola esta situada em uma sociedade dividida em classes sociais.
Althusser (1983) chama a atencdo para escola enquanto Aparelho ldeoldgico de
Estado por considerar a instituicdo escolar como um instrumento da classe
economicamente dominante, detentora do poder politico, para a reproducdo das
relacbes sociais que favorecem a continuidade desta classe no poder, e
consequentemente mantém as relagcdes de dominacdo e submissao existentes. Por
isso, a questdo do conteudo escolar € importantissima, aliado a metodologia define
o curriculo desenvolvido na instituicdo. O conceito de ideologia é aqui entendido sob

a perspectiva de Chaui, que a define como

Um conjunto ldgico, sistematico e coerente de representacbes (ideias e
valores) e de normas ou regras (de conduta) que indicam e prescrevem aos
membros da sociedade, o que devem pensar e como devem pensar, 0 que
devem valorizar e como devem valorizar, o que devem sentir e como devem
sentir, 0 que devem fazer e como devem fazer. Ela é, portanto, um corpo
explicativo, de representacdes e praticas (normas, regras e preceitos) de
carater prescritivo, normativo, regulador, cuja fungdo é dar aos membros de
uma sociedade dividida em classes uma explicacdo racional para as
diferencas sociais, politicas e culturais, sem atribuir tais diferengas a divisao
da sociedade em classes. Pelo contrario, a funcdo da ideologia é a de
apagar as diferencas, como as de classes, e de fornecer aos membros da
sociedade o sentimento de identidade social, encontrando certos
referenciais identificadores de todos e para todos, como, por exemplo, a
humanidade, a liberdade, a igualdade, a nacéo, ou o Estado (CHAUI, 1980)

No que se refere ao trabalho com a Lingua Portuguesa, discussdo que nos

propomos neste artigo, a orientacdo ideologica ndo difere das demais disciplinas.
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Pelo contrario. No Brasil, o ensino da Lingua Portuguesa na escola sempre esteve
atrelado ao processo de implantacdo de uma norma padrao, um “modelo”, e sempre
esteve associado a projetos politicos de nacdo do século XIX para servir, como de
fato vem servindo até hoje ao interesse de uma minoria que constitui a classe

dominante, como ressalta Faraco (2008, p. 147)

Em geral a fixacdo de certo padréo responde a um projeto politico que visa

impor uma certa uniformidade onde a heterogeneidade é sentida como
negativa (como “ameacadora de uma certa ordem”). Foi esse 0 caso do
Brasil no século XIX em que certa elite letrada, diante das variedades
populares (em particular do que se veio chamar pejorativamente de
‘pretogués’) e face a um complexo jogo ideolégico (em boa parte assentado
em seu projeto de construir um pais branco e europeizado) trabalhou pela
fixacdo de uma norma padréo.

E, portanto, no interior da sociedade histérica, que podemos identificar a
emergéncia da ideologia. Constitui-se a ideologia de representacfes através das
quais 0s agentes sociais e politicos pensam em atender a uma minoria, em
detrimento da necessidade da maioria.

Percebemos que no curriculo oficial, o prescrito presente nos documentos
legais como as propostas curriculares a nivel federal, estadual e municipal, bem
como na LDB prever os contetdos que vao ser trabalhados nas disciplinas e tem por
funcdo oferecer uma base comum curricular como citada na LDB 9394/96.

“Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela.”

Eessa base nacional comum deixa claro que deve haver uma unidade no
ensino a ser desenvolvido nas escolas da educacdo basica de todo o Brasil,
defendendo também que na parte diversificada, a escola tem liberdade para adequar
seus curriculos a realidade de sua instituicdo. Encontramos na entrelinha o estudo
da Lingua Portuguesa definido como sinbnimo da norma culta ou padrdo e o
curriculo real na escola é concretizado com base no estudo da unidade linguistica,

desconsiderando a heterogeneidade que existe em nosso pais.
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Neste sentido, o trabalho com a lingua materna se constitui em uma das
infinitas relagdes de poder e dominacgdo na escola, especificamente, e na sociedade
em geral. Estas representacdes justificam as formas da desigualdade, dos conflitos,
da exploracdo e da dominacdo como sendo "naturais”, isto €, universal e inevitavel,
a medida que uma forma de falar € considerada melhor que a outra, e sobretudo
quando esse uso da lingua € motivo para avaliagcbes, segregacdes e julgamentos,
numa verdadeira pratica preconceituosa linguisticamente. Os dados coletados
abaixo ilustra o que estamos afirmando

P1 — séo pessoas da zona rural que geralmente falam assim, mas gracas a
Deus esta mudando essa situacdo, agora ja tem transporte e as pessoas
estdo frequentando a escola. Mas, geralmente no sertdo, quando é muito
longe, ndo existe escolas, as pessoas ficam naquele ambiente, falando
daquele jeito com a familia, porque s6 aprende a falar nossa lingua oficial
guando chega na escola né, que aprende as regras da gramatica, aprende
as palavras corretas né... que aprende a escrever sem erros de grafias,
certo?

Para Scherre (2005, p.129), a discriminagcdo ocorre quando um falante
brasileiro ndo faz todas as concordancias e considera-se que ele esta falando
errado, que ndo sabe portugués e, por consequéncia ndo sabe pensar. Esse
equivoco acontece porgue a Lingua materna é comparada a gramatica normativa.
Esta sim é ensinada, aquela é adquirida no convivio com a sociedade, sem ensino
formal, sem a presenca da escola. E a lingua materna de uma comunidade é, de
acordo com Scherre (2005, p.138), seu legado maior, tenha ou néo prestigio, e tem
de ser respeitada porque faz parte de sua comunidade.

As relacbes de poder e a forma como esta organizada a escola hoje faz com
que varios curriculos sejam praticados no interior das instituicdes. E neste sentido,
que trazemos a discussao referente as salas de educacgdo de jovens e adultos, onde
numa perspectiva sociolinguistica, o aluno é autor de seu discurso e competente no
uso da lingua, quer domine a norma padréo quer seja usuario da norma popular. Isto
porque os alunos da EJA séo sujeitos letrados, e seu letramento permite que o0 uso
restrito da escrita, assim como o ndo dominio da norma padrdo seja extrapolado,
uma vez que suas habilidades manifestam-se na oralidade, no uso competente da

lingua durante a interacao.
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Neste sentido, vale ressaltar que nos referirmos a um publico que passou
muito tempo de sua vida fora ou sem contato direto com a escola, e ao chegar nela,
precisa ter seus conhecimentos prévios valorizados e ser reconhecido como sujeitos
portadores de culturas e saberes.

De acordo com o conceito de letramento que entendemos aqui, tanto pode
haver caracteristicas orais no discurso escrito, quanto tragos do discurso escrito no
discurso oral. Essa interpenetracéo entre as duas modalidades inclui, portanto, entre
os letrados, também os néo alfabetizados, e aquelas pessoas que sdo alfabetizadas,
mas tém um baixo grau de escolaridade.

A escola em suas representacdes ideologicas erra ao considerar norma como
sinbnimo de lingua. Norma, néao ¢ lingua, dialeto ou variedade. “Ela nao é falada, ela
ndo é escrita, norma € construto sociocultural, portador perpetuador de uma
ideologia linguistica, muito mais até do que um guia normativo para se falar e

escrever corretamente”. A respeito disso Bagno (2007, p.105) diz que

a norma culta por diversas razdes de ordem politica, econdmica, social e
cultural é algo reservado a poucas pessoas no Brasil. E 0 mesmo o que
acontece com a alimentagdo, a salde, a educagdo, a habitacdo, o
transporte, o acesso as novas tecnologias. [...] a norma padrdo € um
modelo de lingua certa, de bem falar, que nessas sociedades, constituiu
uma espécie de tesouro nacionall...]

Diante da afirmacdo de Bagno (op.cit, p.105), reconhecemos os alunos de
EJA em sua maioria como ndo usuarios da norma padrdo, uma vez que sao sujeitos
privados, ndo s6 dela, mas da boa alimentacdo, da saude, da habitacdo, do acesso
as novas tecnologias, e por uma boa parte de suas vidas, também da educacao
escolar. Porém essas privagfes ndo os tornam incompetentes no uso de sua lingua
materna, pois esta faz parte em suas vidas desde a aquisi¢do da linguagem e isso
os faz usuérios da sua lingua.

Os alunos da educacéao de jovens e adultos sdo todos sujeitos com mais de
quinze anos de idade e por isso usuarios competentes da lingua materna, uma vez
gue atinge seu objetivo ao usa-la, pois se comunicam, interagem. Por isso que é

impossivel considerar o erro de portugués, pois sendo a lingua um conjunto de sons
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e significados que se organizam sintaticamente para permitir a interagdo humana,
nao cabe dizer que ha interacdo certa ou errada, pois “essas classificacbes sao
resultantes de visbes de mundo, de juizos de valores, de crencas culturais, de
ideologias e exatamente por isso estdo sujeitas a mudar com o tempo” (BAGNO,
2007). Mas afinal, qual a origem do “erro” linguistico? Quando surgiu a norma
padrdo?

Segundo Bagno (2007, p. 62) o “erro” nasceu no mundo ocidental junto com
as primeiras descricbes sistematicas gregas. Essas descricbes sistematicas foram
empreendidas na cidade de Alexandria (Egito), que era 0 mais importante centro de
cultura grega no século Il a.C., tendo como rei Alexandre, “O Grande”. Ao longo de
suas trilhas e conquistas, o rei fundou diversas cidades. Apds sua morte, seu
império foi dividido entre seus generais. A lingua grega tinha se tornado o idioma
internacional dentro do grande império formado pelas grandes conquistas do rei
Alexandre. Assim, surgiu a necessidade de normatizar a lingua e por isso foi criado
um padrdo uniforme que se erguesse acima das diferencas regionais e sociais para
se transformar num instrumento de unificacdo politica e cultural. A tarefa de construir
uma norma unificada ficou a encargo dos filélogos. Estes escolheram para compor a
norma culta as variedades usadas pela classe dominante. Data desse periodo a
gramatica tradicional, - um conjunto de noc¢des acerca da lingua e da linguagem que
representou o inicio dos estudos linguisticos no ocidente.

Para compreendermos o fenbmeno da variacdo linguistica, e
consequentemente o entendermos o preconceito linguistico em suas causas
consequéncias, se faz necessario definir lingua e linguagem e a partir dai
entendermos como elas funcionam de forma efetiva.

Labov (1983, p. 235) diz que linguagem ¢€é uma forma de
comportamento social, usada por seres humanos num contexto social, para
comunicar suas necessidades, ideias, emog¢fes uns aos outros. Para ele (2008, p.
302, apud Whitney, 1901, p. 401 - 404), a

fala ndo é uma posse pessoal, mas social; ela pertence, nao ao individuo,

mas ao membro da sociedade [...]. O homem fala, portanto, primordialmente
ndo com o intuito de pensar, mas de transmitir seu pensamento. Suas
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necessidades sociais, seus instintos sociais, forcam-no a expresséo.
(LABOV, 2008, p. 302, apud Whitney, 1901, p. 401 - 404).

A lingua € um bem social. E uma atividade cujas normas envolvem os
mecanismos de autorregulacdo dos individuos e dos grupos em suas dinamicas
historicas de interacdo entre si e com a realidade. Neste sentido, podemos dizer que
a lingua € um conjunto de simbolos que os membros de um determinado grupo
social usam para se comunicar e interagir, bem como ideologicamente, pode ser
usada para emancipar ou dominar, oprimir ou libertar.

A linguagem é o fato social por exceléncia, resulta dos contatos sociais. Ela
tornou-se um dos vinculos mais fortes que une as sociedades e deve seu
desenvolvimento a existéncia de grupo social. (LABOV 2008, P.304, apud
VENDRYES, 1951, p.11). Neste sentido, lingua € a parte social da linguagem, ela
nao existe fora de um tipo de contrato estabelecido entre os membros de uma
comunidade. O que ha é variacao linguistica. Mas o que € isso afinal?

A lingua é um sistema que nunca esta pronto. Ela se renova, muda, se
reestrutura. A lingua humana apresenta variacdo que ocorre em todos o0s niveis da
lingua. Essa variacdo, segundo Bagno (2007, p.61) pode ser de ordem
morfossintatica, sintatica, fonético-fonolégica, semantica, lexical, estilistico-
pragmatica.

Sao variacdes presentes nos discursos orais dos alunos da EJA, a medida
gue sua experiéncia de mundo que os fazem sujeitos culturais, os habilitam também
a usar uma variedade em detrimento da outra, modificar os sufixos de alguma
palavra por ndo habilidade com aquela forma, usar uma variedade por ter sido
influenciado pela escrita, mesmo sem saber pronuncid-la com exatiddo e pode
reconhecer o seu significado.

Todas as linguas variam e isso implica dizer que ndo ha uma unica sociedade
ou comunidade na qual todos os sujeitos falem da mesma forma. E pela dimensao
que tem nosso Pais, a variagdo linguistica se constitui em um fato natural e
inevitavel, gracas a heterogeneidade social e aos diferentes graus de contato
intergrupal das comunidades aqui existentes. Esses fatores que constituem a

variacdo sdo chamados fatores extralingiisticos que podem ser definidos como:
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origem geogréfica, fatores socioeconémicos, grau de escolarizagdo, idade, sexo,
mercado de trabalho e redes sociais (BAGNO, 2007, p. 43-44), e que devem ser
considerados no curriculo real das instituicdes de ensino.

Segundo o dicionario de Lingua Portuguesa Aurélio Buarque, norma é aquilo
gue se adota como base, ou medida para a realizagcédo ou avaliagdo de algo. Norma
€ principio, € regra, € modelo é padrdo. Para Faraco (2008, p. 37) norma

€ um determinado conjunto de fendémenos linguisticos (fonoldgicos,
morfolégicos, sintaticos e lexicais) que sao correntes, costumeiros, habituais
numa dada comunidade de fala. Norma neste sentido se identifica como
normalidade, ou seja, com o que é corrigueiro, usual, habitual, recorrente
“normal” numa certa comunidade de fala.

Faraco (2008), portanto, ndo vé a norma como padrdo ou modelo, como o
gue esta posto no dicionario, mas sim algo que € normal, corriqueiro, usual que pode
mudar de acordo com os fenbmenos de variagbes. Mas nesse sentido, o que é
portanto norma culta, padréo ou popular?

Faraco (op. cit) defende também que toda norma linguistica tem uma
organizacao estrutural e é seguida por todos os usuarios dessa lingua, o que implica
dizer que nenhum falante da lingua materna “erra” ao usar a lingua, pois todos
seguem algumas normas.

Em relacdo ao conceito de norma, Antunes (2007), semelhante a Faraco,
defende que tanto tem a norma no sentido amplo, como regularidade, assim como
tem a norma no sentido restrito, como prescricao

No primeiro sentido, € norma aquilo que corresponde ao regular, ao
usual, ao que mais frequentemente as pessoas usam. Por esse
prisma, 0 conceito norma linguistica implica o conceito de
normalidade, e ndo o carater de certo ou errado. Dai que cada
grupo, ou cada regido tém sua norma, seus usos preferenciais e séo
por eles identificados. No sentido mais restrito, o termo norma
linguistica implica o conceito de normatividade, de prescricao, isto &,
do uso como deve ser segundo um parametro legitimado, em geral,
pelos grupos mais escolarizados e com maior vivéncia e, em torno
da comunicacao escrita. (ANTUNES, op. cit, p. 56)

Essas normas sao classificadas como:
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Norma Padrdo — é a norma dos prescritivistas, ligada a tradicdo gramatical
normativa, que tenta preservar um modelo de lingua ideal, inspirado na grande
literatura do passado. E uma norma concebida, pensada, prevista e proposta como a
norma representativa dos usos da lingua considerados cultos. E segundo Antunes
(2007, p. 92) uma idealizacdo, no sentido préprio do termo. E abstrata, e se distancia
do que de fato é real e comprovavel nos usos do dia-a-dia.

Norma Culta — refere-se a linguagem concretamente empregada pelos
cidaddos que pertencem aos segmentos mais favorecidos da nossa populacéo.
Segundo o NURC (Norma Urbana Culta), os falantes sao definidos cultos por dois
critérios: escolaridade superior completa e antecedentes biograficos culturais
urbanos (BAGNO, 2003);

Antunes (op. cit, p. 87) aborda esse tema, definindo a norma culta, segundo a

compreensao tradicionalmente veiculada pela escola como

aquele falar tido como “modelar”, como “correto”, segundo as regras
estipuladas nas gramaticas normativas. Constitui, portanto, a
representacdo do que seria o falar exemplar — aquele “sem erros” —
por isso mesmo, o mais prestigiado socialmente. (ANTUNES, 2007).

Ainda em relacdo a norma culta, Faraco (2002, p. 40, apud Antunes, 2007,

p.88), define-a como:

norma linguistica praticada em determinadas situacdes (aquela que exige
certo grau de formalidade), por aqueles grupos sociais mais diretamente
relacionados com a cultura escrita, em especial aquela legitimada
historicamente pelos grupos que controlam o poder social.

Norma Popular — refere-se as variedades linguisticas relacionadas a falantes
sem escolaridade superior completa, com pouca ou nenhuma escolarizacao,
moradores de zona rural ou periferias empobrecidas das grandes cidades (BAGNO,
2003). Foi comum encontrarmos entre os alunos da EJA o uso dessas variedades,

como por exemplo
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P1 — E... agora vamos para o mercado de trabalho, falar de
algumas profissdes que a mulher conquistou

P1 — Direito da greve

A6 — o direito da justica, que s6 d& direito a ela também

P1 —isso, o direito da justica

A7 — as mulé que hoji em dia num qué trabalhar € coisa de
pobi, porque tem qui trabalhar pra poder ter as coisa

P1 — antigamente as mulheres ndo podiam trabalhar, s6 os
maridos trabalhavam, os homens né

A7 — as mulé é quase ingual aos homi, porque os homi sai
para trabalhar prum lado e as mulé pro outro

A8 - oxe, hoje tem mulé sargento, juiza, promotora,
devogada, motorista de caminhdo.

O que se percebe, portanto é que todos os usudrios da lingua portuguesa
usam variacdes dessa lingua. O que define essa variacdo como prestigiada ou sem
prestigio € a condi¢cdes social, econbmica e geogréafica desse sujeito. O discurso
acima citado é considerado com mais “erro de portugués” do que quando uma
pessoa com prestigio social, graduada ou ocupante de uma classe social favorecida
fala: fui no hospital, fui no cinema, ou ainda quando diz tu vai amanh& no médico?
Nas duas situacdes ha variacdo, sendo que a primeira € considerada errada, pois
seus usuarios ndo tém prestigio social.

Segundo Bagno, a gramatica tradicional se constitui com base em
preconceitos sociais. O fato de uma minoria ter acesso a essa gramatica
considerada exemplar, faz com que todos aqueles que ndo dominam a norma culta
sejam acusados de falar “errado” o “portugués”. Isso é reforcado na escola.

Assim, se faz necessario combater a discriminagdo linguistica em funcéo do
uso da lingua, pois a no¢éo de erro varia e flutua de acordo com quem usa e contra
guem. Quanto menos prestigiado socialmente € o individuo, quanto mais baixo ele
estiver na piramide social, mais erros os membros da classe privilegiada encontram
na lingua dele (BAGNO, 2003, P. 28).

A escola enquanto espaco socialmente instituido € também espaco de
encontro entre os saberes erudito, cientifico e o0 senso comum. Esse encontro deve
servir como um momento propicio de formagéo da cidadania do sujeito, que deve
compreender as diferencas, considerando que o fato de uma norma ter sido eleita a

forma correta de falar, tudo que difere daquela ndo deve ser necessariamente
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errado, que nem sempre deve haver algo melhor ou pior. E preciso que os alunos
compreendam que a lingua é dindmica, viva e por isso, passivel de mutacdo, o que
significa dizer que ha diferentes formas de usa-la, sendo esse o fenbmeno da
variacdo, em que ndo ha variedades superiores ou inferiores, apenas diferentes.

Nesse sentido, o ensino da lingua na escola deve se dar por meio de uma
reeducacdo sociolinguistica, através da qual alunos e alunas possam construir
consciéncia da complexidade dinamica social, e assim tornarem-se conscientes das
multiplas escalas de valores que sdo empregadas a todo o0 momento nas relacdes
entre as pessoas através da linguagem, e com isso possam compreender também
que a lingua, além de ser um meio de comunicagdo, é também um meio poderoso
de controle social.

Com os alunos jovens e adultos essa reeducacédo pode acontecer a medida
que forem desenvolvidas atividades de linguagem em que o aluno perceba que ha
diferentes formas de falar, e que o uso que se faz dela depende do contexto em que
o falante encontra-se.

Entretanto, essa pesquisa aponta que a escola desperdica muitas
oportunidades de trabalho nessa perspectiva, e reproduz o trabalho numa
perspectiva liberal, com foco no estudo da gramética normativa como sinénimo da
lingua materna, ignorando as diferencas sociolinguisticas de seus alunos.

E preciso que seja desenvolvida uma educacéo linguistica no sentido de que
professores e professoras, alunos e alunas tenham consciéncia de que ha diferentes
formas de se dizer a mesma coisa, sendo que as variedades utilizadas servem a
propdésitos comunicativos diferentes, assim como séo recebidas de maneira distinta
pela sociedade. (BORTONI- RICARDO, 2005). A amostra da pesquisa abaixo,

demonstra que isso ainda ndo acontece nas escolas

P2 — Vamos trabalhar com a musica Asa Branca escrita de duas formas,
vocés vao analisar, ela esta escrita de duas maneiras, vocés vao analisar e
depois eu vou fazer algumas perguntas. Vocés vdo observar a primeira e
vao observar a segunda. Ela esta escrita de duas maneiras. Agora vocés
vao me dizer qual das duas estd bem escrita, de acordo com a norma culta
gue é o portugués bem falado, que é o portugués bem escrito? Qual das
duas esta escrita, a primeira ou a segunda?
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A situagdo acima seria evitada se houvesse compreensao da sociolinguistica,
pois assim a professora teria trabalhado as variedades da lingua materna,
enfocando a norma padrdo e a horma popular, situando o impacto que o uso de uma
ou da outra causa a sociedade, enfatizando, no entanto que isso depende de quem
fala, com quem fala, onde fala e quando fala. Neste sentido, o aluno perceberia que
todos nos temos um repertdrio linguistico e este pode ser utilizado de acordo com a
necessidade da situacdo e para tanto temos que ter um monitoramento estilistico
que ira sinalizar o que devemos falar e quando devemos falar, pois o falante, de
acordo com Faraco (2008, p.168) é um ente multiestilistico (ele mesmo, portanto
linguisticamente heterogéneo) que adapta sua fala as circunstancias.

Para que a educacdo aconteca dessa forma, é preciso que a escola respeite
0s antecedentes culturais e linguisticos dos alunos, a fim de desenvolver seguranca
ao se apropriar de outras variedades da lingua materna. Dessa forma, o aluno néo
vai ter sua lingua desprestigiada, e irA compreender que existem outras maneiras
de se dizer a mesma coisa. Nesse contexto, se faz necessario ensinar gramatica,
como diz Bagno (2007, p.69-70)

E ou ndo é para ensinar gramatica? A resposta é: se for para ensinar
gramatica como mera repeticdo da doutrina tradicional, anacrdnica e
encharcada de preconceitos sociais, definitivamente ndo é para ensinar
gramética. Mas se por gramatica entendermos o estudo sem preconceitos
do funcionamento da lingua, do modo como todo ser humano é capaz de
produzir linguagem e interagir socialmente através dela, por meio de textos
falados e escritos, portadores de um discurso, entdo definitivamente € para
ensinar gramatica, sim.

Percebemos, portanto que, havendo interacdo em sala de aula, é possivel
que haja retificacao, tratando o aluno como um falante competente, e por isso deve
ser ouvido com atencdo, tendo suas contribuicbes aceitas e aproveitadas durante as

aulas.

Conclusao

No processo de reflexdo desse estudo, consideramos que alunos e

professores devem compreender que a lingua é mais do que um meio de
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comunicacdo, ela é lugar e meio de conflito, uma vez que a sociedade em que
vivemos € conflituosa, e para que os alunos e as alunas da EJA possam de fato
atuar, interagir e compreender 0 gque acontece em nossa sociedade, a escola
precisa garantir o acesso dos alunos a norma culta, ampliando seu repertorio
linguistico, sem desprezar seus conhecimentos prévios.

Apesar de ser a variagdo um fend6meno natural, ndo podemos dizer que se
mantenha a fala exclusivamente que o aluno ja traz de sua vivéncia. A escola € o
lugar do saber cientifico, do conhecimento sistematizado, e ndo deve ser diferente
com o ensino da lingua. Para isso, o aluno deve ter conhecimento da existéncia da
variagdo, para que entdo ele compreenda que ha uma ou mais formas de dizer a
mesma coisa e isto esté ligado a diversos fatores de ordem cultural, social e natural
e a fatores externos e internos.

Também € papel da escola desenvolver meios que possam possibilitar aos
alunos e as alunas a constru¢cdo de uma consciéncia critica para que 0os mesmos
possam compreender que a norma padrdo e a norma popular ndo sdo fendémenos
naturais assim como o anoitecer e o0 amanhecer, e sim, fendbmenos exclusivamente
politicos e ideoldgicos.

Percebemos que no Brasil, por ser um pais de grandes extensfes e fortes
desigualdades sociais causadas pela ma distribuicdo de renda, constantemente
presenciamos cenas de preconceitos sociais e linguisticos que variam de acordo
com a classe social a qual o sujeito pertence, assim como referente a regido
geografica em que ele habita.

As variedades presentes na fala do nordestino s&o motivos de comentarios
cbmicos em programas de TV, produzidos, principalmente na regido sudeste. Além
disso, o nordestino também aparece em forma de personagens em programas
humoristicos, ou fazendo papel de subalterno nas novelas, sempre tendo enfatizado
seu dialeto, idioleto e socioleto. Isso ndo ocorre por acaso, e sim porque a regiao
nordeste é a mais pobre do pais, onde concentra o maior numero de analfabetos de
do pais. No entanto, os sulistas e sudestinos ndo usam somente variedades da

norma padréo, e, no entanto o uso que eles fazem da lingua ndo € objeto de
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avaliacdo e comédia. E nesse sentido Bagno (2007, p. 112) chama atencéo para a
classificagao de “erros mais ‘errados’ do que outros”.

Diante de toda essa realidade, professores e professoras precisam
compreender que é na escola que devemos aproveitar o tempo e 0 espaco
pedagdgico para transforma-lo num ambiente de combate ao preconceito linguistico
e a toda forma de preconceitos sociais. Para tanto, devemos estar conscientes de
gue precisamos ensinar um padrdao comum, por ser ele a lingua oficial e formal do
pais, na qual séo redigidos os documentos, as leis, assim como séo elaborados os
discursos que uma minoria utiliza para controlar uma maioria. Assim, ao se conhecer
as diversas formas de se pronunciar a mesma palavra, os alunos compreenderao
melhor o uso da lingua, tendo se apropriado tanto da norma padréo, como da norma

popular.
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A CONTRIBUICAO DA PSICOPEDAGOGIA NA ABORDAGEM DA VARIACAO
LINGUISTICA
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Resumo

Este trabalho apresenta uma proposta de abordagem das variedades linguisticas
fundamentada na pedagogia culturalmente sensivel proveniente das pesquisas da
Sociolinguistica Educacional, da Psicolinguistica e da Psicopedagogia voltados para
0 processo de ensino-aprendizagem nas escolas. Este possui seu cerne em Bortoni-
Ricardo (2005), Franchi (2002), Soares (2002), Oliveira (2006), entre outros. Por
meio de pesquisa do tipo experimental, 23 alunos do 42 ano do ensino fundamental
participaram de interacdes em sala de aula, enquanto desenvolviam atividades de
leitura e escrita, por meio de textos previamente selecionados. Os resultados
revelam a melhoria da aprendizagem das criancas ao compreenderem a diferenca
entre as variedades linguisticas e a adequacao de sua linguagem nos contextos
formais e informais.

Palavras-chave: Psicopedagogia; variedades linguisticas; ensino-aprendizagem.

Introducéo

Este trabalho apresenta abordagens do fendmeno da variacdo linguistica a
serem orientadas pelo psicopedagogo diante da indiferenca por parte de alguns
professores acerca dos pressupostos da sociolinguistica e de sua possivel
implicacdo no fracasso escolar, caso as criangas ndo sejam ratificadas em seu modo
de fala, para, paulatinamente, desenvolverem o conhecimento linguistico prestigiado

pela sociedade.
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Inicialmente, discorremos sobre o0s pressupostos da Psicopedagogia
Institucional com foco na compreenséo da aprendizagem e na relagcdo que o aluno
estabelece com esta, além de apontar possibilidades de intervencdo a partir da
participacdo dos diversos segmentos da comunidade escolar. Particularmente, na
abordagem da variagcdo linguistica, a Psicopedagogia propde o respeito pelas
variedades linguisticas estereotipadas, as quais, em maior ocorréncia, sdo usadas
pelos alunos provenientes das classes desfavorecidas. Assim, é imprescindivel a
abordagem culturalmente sensivel, como se constata também em Oliveira (2006).

Em seguida, primamos pela concepcao de lingua heterogénea, a qual varia
segundo o status social, o grau de instrucdo, o sexo, o lugar de origem e a profisséo,
gue é discutida, entre outros autores, por Bortoni-Ricardo (2005) e Soares (2002), ao
enfatizar o grande desafio da escola: abordar as questdes de variacdo linguistica
numa perspectiva ndo dicotdmica entre o “certo” e o “errado” diante dos seus
diversos usos.

Enfim, analisamos o corpus a partir das primeiras interagbes entre alunos do
4° ano do ensino fundamental de uma escola publica de regido rural e a professora
em sala de aula, ao tempo em que apresentamos uma estratégia de abordagem da
variacdo linguistica na perspectiva da pedagogia culturalmente sensivel planejada
previamente segundo pressupostos psicopedagdgicos e sociolinguisticos, em parte,
experimentados semelhantemente por Franchi (2002). Consideramos, ainda, tais
abordagens como norteadoras do processo de ensino-aprendizagem da lingua em
todos os niveis e modalidades do ensino e da educacéo basica.

Objeto de estudo da psicopedagogia

Ao contrario do que muitos predizem o objeto da Psicopedagogia ndo € a
dificuldade de aprendizagem, mas sim, o processo de aprendizagem. Mas, como
este € um objeto multifacetado, ha uma busca continua de aprofundamento em
teorias que deem conta do ser humano em constante movimento, imerso em um

universo de possibilidades de aprendizagens.

160



Ano 1,v. 1, n°1, novembro de 2015

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

Segundo Weiss (2012, p. 103), “a psicopedagogia busca a melhoria das
relagcbes com a aprendizagem, assim como a melhor qualidade na construgdo da
prépria aprendizagem de alunos e educadores”.

E interessante o didlogo que este autor consolida com outros como
Rubinstein (1992, p. 103), ao dizer que:

[...] num primeiro momento a Psicopedagogia esteve voltada para a busca e
o desenvolvimento de metodologias que melhor atendessem aos portadores
de dificuldades, tendo como objetivo fazer a reeducacéo ou a remediagéo e
desta forma promover o desaparecimento do sintoma. E, ainda, a partir do
momento em que o foco de atengcdo passa a ser a compreensdo do
processo de aprendizagem e a relacdo que o aprendiz estabelece com a
mesma [com esta], o objeto da psicopedagogia passa a ser mais
abrangente: a metodologia € apenas um aspecto no processo terapéutico, e
o principal objetivo é a investigacdo de etiologia da dificuldade de
aprendizagem, bem como a compreensdo do processamento da
aprendizagem, considerando todas as variaveis que intervém neste
processo.

As declaracdes dos dois autores citados acima acerca do objeto da
Psicopedagogia conduz-nos a compreensdo de que o importante € o estudo da
aprendizagem humana; mas ndo ha um unico caminho para esse fim.

De acordo com Freire (2004), somos seres da inquietude, logo, o individuo
precisa estar sempre em busca de inovagdes e melhorias em prol da sua pratica e
seu comportamento. No campo institucional, o psicopedagogo atua de maneira
inovadora e diferenciada na prevencdo dos insucessos interpessoais, de
aprendizagem, e para um ambiente harmonioso, visando a melhoria e o sucesso da
qualidade das relagbes humanas.

Um dos maiores problemas apresentados na comunidade escolar se refere a
questdo da aprendizagem humana. Estamos, portanto, nos referindo aos aspectos
que condizem ao fracasso escolar, as dificuldades de aprendizagem, aos disturbios
de aprendizagem e de comportamento.

Segundo Weiss (2012), o fracasso escolar pode ser analisado e estudado nas
seguintes perspectivas: da sociedade, da escola e do aluno. Na primeira, o aluno da
rede publica ndo tem o mesmo crescimento cultural, nem uma rapida construcao

cognitiva nem desenvolvimento da linguagem para sua inser¢cdo no meio letrado,
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assim como falta boas condigdes socioeconémicas. Na segunda perspectiva, analisa
a falta de preparo dos professores, a ma qualidade do ensino, as escolas
desestruturadas e desqualificadas pela sociedade, provocando assim, um
desestimulo na busca de conhecimento. A terceira, do fracasso escolar, diz respeito
ao aluno, as suas condi¢des internas em querer aprender, pois, sua histéria pessoal
e familiar, na visdo da escola, estaria contribuindo na maioria dos casos, para seu

baixo desempenho escolar.

Possibilidades de intervengao do psicopedagogo na escola

Para o trabalho interventivo na escola, o psicopedagogo deve considerar o
meio socioecondémico e cultural em que os alunos estao inseridos. Considerar se a
escola esta numa localizacdo rural ou urbana também ¢é importante. As condicdes
dos alunos de escolas urbanas sao privilegiadas em relagdo as condigdes de alunos
de escolas rurais. Nesse caso, € preciso observar quais as especificidades de cada
cultura e escolher os instrumentos necessarios a uma agao psicopedagogica dentro
da escola.

Seguem algumas atividades que podem ser desenvolvidas pelo
psicopedagogo esteja este atuando como professor, coordenador pedagdgico ou
mesmo na propria funcdo: realizacdo de uma pesquisa qualitativa referente as
dificuldades diarias dos profissionais envolvidos, por meio de entrevistas ou caixas
de criticas e sugestdes, espalhadas em locais estratégicos da escola; coleta de
dados e inclusdo deste em pauta de reunides, buscando auxiliar da melhor maneira
possivel nas solu¢cdes para os problemas e dificuldades de aprendizagem dos
alunos; realizacdo de dinamicas, palestras e seminarios que trabalhem a
autoconfianca, motivacédo, a valorizacdo do sujeito/aluno e do sujeito/profissional,
como também a prevencdo de problemas de natureza ética e sociocultural;
promocao de encontros motivacionais, extraclasse, com finalidades diversas, como,
por exemplo, de descontracao, integracdo, debates ou trocas de experiéncias.

Essas sdo metodologias de intervencado a serem desenvolvidas em quaisquer

situagcdes do contexto educacional. Além dessas, podemos elencar outras mais
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especificas em que o psicopedagogo atuara junto ao professor e/ou coordenador
pedagdgico e pais, como: diminuir o fracasso escolar; organizar o curriculo; planejar
com enfoque psicopedagogico; ofertar oportunidades variadas de avaliacéo; propor
reflexdo-acdo no conselho de classe; elaborar projetos; reforcar acdes de afetividade
e aprendizagem; sugerir como 0s pais devem agir para conduzir os estudos dos
filhos; construir a ética na escola com a participacdo de todos 0s seus sujeitos,

colaborando, assim com a disciplina.

Intervengao em dificuldades de leitura e escrita

Os Psicopedagogos podem, entre outras atividades, orientar os professores a
sistematizar as atividades diarias dos alunos de modo a que estes sejam expostos a
situagdes de linguagem, tais como: conversagdes, dramatizagdes, relatos, reescrita
de textos, reconstrucdes de seus proprios textos; ambiente participativo no qual o
aluno nao tenha receio de fazer perguntas sobre a grafia das palavras, que néao
vejam o “erro” como insuficiéncias suas, mas como oportunidade de aprendizado;
momentos ludicos com as palavras, diversificando-as quanto ao tipo de letra
representativa de sons diferentes, significados diversos, entre outros aspectos
fonéticos, sintaticos e semanticos; construcao de portfélios (glossarios) com palavras
e seus significados, com ilustragcdes feitas por elas para melhor compreensao dos
vocabulos.

Oliveira (2006, p. 100) afirma que “Cabe ao educador permitir-se ser criativo
em todo esse processo, ndo exercendo sua acao pedagdgica radicalmente em uma
ou outra concepcao [...] mas, sim conhecendo as reais necessidades dos seus
alunos”. E preciso, entdo, adequar metodologias de ensino ao modo como as
criangas aprendem.

Nao é diferente quando se trata da abordagem das variedades linguisticas,
pois, de acordo com Oliveira (Op. Cit., p. 100.) para também facilitar o processo de

construcao da leitura e da escrita é necessario:

Exercitar o dominio da norma culta da linguagem, sem desvalorizar a forma
de expressédo do aluno, como uma nova forma de que a crianga pode dispor
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para certos fins, acostumando-a a comparar como falam, por exemplo, o
pedreiro, a professora, etc. e a utilizar normas diversas em situagdes
diferentes (formais ou coloquiais), ou ainda a encontrar essas variantes em
falas de personagens de textos etc.

Para orientar professores que ndo tiveram uma formagéo sociolinguistica, o
psicopedagogo, estudioso das diversas dificuldades de aprendizagem, fornecera
referéncias de pesquisadores na area, inclusive, comprobatérias da discriminagao
social pelo uso diferenciado da norma padrao, um dos fatores do fracasso escolar de

criangas provenientes de classes desfavorecidas.

Pedagogia culturalmente sensivel

Estudos etnograficos em sala de aula e a contribuicdo principalmente dos
trabalhos de Hymes sobre problemas de comunicacdo conduziram Erickson a
analisar o ambiente em sala de aula e sugerir como podem ser amenizados 0s
problemas de comunicacdo nesse espaco por meio de uma pedagogia culturalmente
sensivel.

Segundo Erickson apud Bortoni-Ricardo (2005, p.118),

Uma pedagogia culturalmente sensivel é um tipo de esforgo especialmente
empreendido pela escola, a fim de reduzir os problemas de comunicagéo
entre professores e alunos, de desenvolver a confianca e impedir a génese
de conflito que se move rapidamente para além das dificuldades de
comunicacgéo, transformando-se em lutas amargas de trocas de identidade
negativas entre alunos e seus professores.

Isso significa conceber a sala de aula como um ambiente de respeito mutuo
das caracteristicas socioculturais dos sujeitos que ali interagem com o0 objetivo de
promover uma comunicacao efetiva, um espaco onde as diferencas sejam acolhidas
e, em que se estabelecam sim normas de conduta e participacdo, a medida que se
estabeleca a confianga entre os sujeitos, ou seja, professores e alunos, estes e seus
colegas.

A sala de aula continua sendo um espaco de tabus, de preconceitos, onde os
mais extrovertidos sdo ousados e interagem muitas vezes com certa agressividade;

enquanto os alunos timidos condicionam-se ao siléncio. Eles sédo vitimas de uma
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pedagogia desvinculada de uma abordagem sensivel as diferencas e, portanto,

inclusiva.

O porgué do respeito as variedades linguisticas

Sabemos que assim como todos os homens e culturas do mundo possuem
sua histéria, a lingua de todos os povos também a possui. E a histéria da lingua
portuguesa € importantissima para explicar o fenémeno da variacao linguistica nao
tdo fenomenoldgico assim se levarmos em conta a busca do ser humano de
adaptar-se, apoderar-se de terras, dinheiro, status, enfim, conquistar o poder.

Desde o Renascimento até hoje, o intrincado processo de democratizacao
das relacdes sociais ndo atingiu a concepcdo homogénea de lingua imbricada na
mente da maioria das pessoas. A Lingua, ou melhor, a variedade linguistica
“escolhida”, como a legitima, para ser adotada em uma gramatica para uso nas
relacBes sociais de prestigio foi a representativa das classes sociais prestigiadas.
Enquanto a lingua falada pelo povo, foi estigmatizada de feia, pobre, ilegitima.

Podemos observar, caminhando nas veredas da lingua portuguesa até os
dias de hoje e, ainda baseado nos argumentos acima, que € indiscutivel a ideia de
modelo de lingua a ser seguido, uma vez que lemos gramaticas, manuais de
redacao, fontes metalinguisticas de varias areas do conhecimento académico sobre
lingua materna, tudo isso para ensinar nossas criangas e jovens a se comunicar de
modo adequado as situagBes sociais, aos eventos de letramento que Ihes forem
oportunizados sejam estes formais ou informais. E, principalmente, no campo da
formalidade, ensinamos a variedade linguistica de prestigio.

O papel da escola é incluir a crianga, 0 jovem em outras possibilidades de
comunicagcdo e ascensao social. Ndo mudaremos a histéria, contudo, jamais
segregaremos as pessoas por usarem variedades desprestigiadas, pois a ideia de
“certo” ou “errado”, na lingua, depende do ponto de vista dos interlocutores dessa

lingua, ndo de quem a analisa.
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O professor de lingua materna e a abordagem da variagéo linguistica

Valorizar a linguagem nao padrdo apenas por reconhecer que todas as
variedades sao legitimas seria atitude ingénua. Mas qual a postura do professor de
lingua portuguesa, principalmente, se levarmos em conta que a lingua padréo €
composta por uma sociedade que menospreza as demais variedades linguisticas?

Os esforcos dos professores para conduzirem as criancas a utilizar a
variedade de prestigio vém acompanhados na maioria das vezes de um desprestigio
das variantes usadas por estas. Isso certamente causa uma regressao no processo
de escolarizagdo quando a crianca pertence a uma classe social menos favorecida.
E a imposicdo de um comportamento linguistico normativo contribui para a falta de
espontaneidade e de originalidade da linguagem representativa da crianca.

A partir dessas observagdes, questionamos as relagdes aluno — ambiente —
escola e a aplicabilidade de sua linguagem coloquial as propostas interacionais
feitas pela escola. Para isso, imaginemos um professor em sala de aula, usando a
expressao: “Vocé so6 fala errado”. Ou ainda: “Sua fala é feia”. Ha quem cometa o
absurdo de dizer: “Cala a boca, nem sabe falar!” Sera que depois dessa abordagem
a acrianca ainda falara espontaneamente? A resposta € ndo. Por isso, € necesséria
a tarefa primordial do professor de lingua materna, que é propiciar ao aluno
liberdade de comunicacdo. A criacdo de um ambiente favoravel a préatica da lingua
€, portanto, fundamental.

Repensando a respeito da postura do professor de lingua materna,
compreendemos ser o bidialetalismo, como defende Soares (2002), a postura mais
amplamente adotada na perspectiva das diferencas dialetais. A solucdo educacional
€, portanto, a seguinte: deve-se ensinar, na escola, a variedade prestigiada e a
habilidade de usa-la de acordo com o contexto. Assim, o aluno ndo se sentira
discriminado por usar a sua variedade ndo padrdo, mas compreendera que ha
situacdes que a variedade prestigiada é a Unica aceita. Essa solugdo pretende uma
adaptacao das classes desfavorecidas as “regras” de uma sociedade desigual,

inclusive, na atribuicdo de prestigio as variedades linguisticas.
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Jamais pretendemos privar oS nossos alunos do acesso a variedade
prestigiada da lingua, pois, esta é um dos instrumentos de agdo pelos quais somos
avaliados pela sociedade. Contudo, ndo tinhamos o direito de violar a sua linguagem
e repetir os procedimentos que desprestigiam a linguagem coloquial na escola. A
questdo é fazer com que o aluno domine a variedade de prestigio ndo apenas
porque € assim que a escola e a sociedade exigem.

Assim sendo, cabe ao psicopedagogo buscar conhecer o meio sociocultural
do qual se origina o aluno e, a partir de seu status quo, orientar os professores a
utilizar uma pedagogia culturalmente sensivel para abordar as questdes de variagdo
linguistica, como a que apresentamos no capitulo de andlise deste trabalho.

Analise das atividades em sala de aula

Relataremos todo o processo metodolégico desta pesquisa experimental
como uma abordagem culturalmente sensivel, vista sob o prisma da Psicopedagogia
e sua contribuicdo ao ensino da lingua portuguesa, ao favorecer o crescimento
pedagdgico dos educadores, contribuindo para uma aprendizagem efetiva por parte
dos educandos.

Sentimos que a proposta seria bem recebida pelos alunos de comunidades
rurais; entdo, pensamos em Arapiraca, pelo fato também do acesso aos dados, uma
vez que foi l4 que a professora autora deste trabalho fez seu estagio de graduacédo
em Letras, contendo anotacgdes fruto de interagcdes com alunos de 4° ano do ensino
fundamental.

Contamos com o registro dos eventos interacionais de 23 criangas entre 10 e
15 anos de idade. Lembramos que a faixa etaria para o 4° ano seria de 09 a 10
anos. Portanto, a turma era composta de 23 alunos que ingressaram fora da faixa
etaria ideal por motivos de falta de comprometimento da familia, evasao ou fracasso
em anos anteriores, causando repeténcia e desinteresse da crianca pelos estudos,

pelo convivio escolar.
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A turma conhecida estava composta por criangas repetentes de pelo menos
um ano de aprendizagem escolar e a maioria delas quase nao frequentava a escola

com assiduidade.

O perfil daturma e o pré-teste realizado com as criangas

Constatamos pela aplicacdo de um questionario sugerido por Franchi (2002,
p. p.07-08) que os alunos eram provenientes de comunidade humilde, a maioria
filhos de agricultores, os quais mal sabiam a data do proprio nascimento. Solicitamos
que perguntassem aos seus pais. Poderiamos ter consultado a ficha de matricula
para obtencdo dos dados corretos, mas optamos pela primeira estratégia, um modo
de chamar a atencédo dos pais pelo trabalho da escola.

Em conversa informal em sala de aula, observamos que a turma, como um
todo, era alegre, carinhosa e extrovertida, composta por criangas mais ou menos
disciplinadas e ndo se abstiveram de participar dos diadlogos. Cada um se
apresentou e o periodo de timidez durou pouco; comecaram logo a falar sobre suas
familias, a escola, os professores, enfim, falaram muito de si préprios.

Ao analisarmos duas redacOes escritas pelas criancas, descobrimos o0s
problemas que enfrentavam com a linguagem e observamos o comportamento
especifico delas dentro desse tipo de atividade de producao de texto.

Das 19 redacdes coletadas da turma (algumas criangas faltavam com muita
frequéncia as aulas), 11 iniciaram-se pela expressao “Era uma vez’, como uma
sequéncia inicial, na apresentacdo da personagem, suas caracteristicas, estado, ou
simplesmente quando relatavam um fato peculiar.

Vejamos dois exemplos:

(1) Era uma vez 7 andes e uma mossa 0 nome dela era branca e ela ficou
perdida na floresta e ela foi andando e até quando ela parou ela viu uma
casinha ai ela disse ou dicasa...

(2) Era uma vez amenina foi brincar no parque com seus amigos e 0s
cachorrinhos quando ela estava cansada ela foi para casa descanca
guando ela descansou ela foi tomar banho...
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O esteredtipo do “Era uma vez” é originario da tradicdo das histérias orais
passadas de pai para filho que seguiam a proposta de que toda histéria contada
deveria possuir essa estrutura inicial. A propria escola cristalizou o “Era uma vez” no
imaginario das criancas por meio dos tradicionais contos de fada. Entdo, elas

precisaram ser orientadas a escreverem com inicios diferenciados.

Como conduzimos os alunos a perceberem as varia¢fes da lingua?

Para que as criancas percebessem as variacfes da lingua, apresentamos
varios usos da linguagem, a proposta foi aplicar atividades para introduzir as
reproducdes dos textos pelos alunos, as quais objetivaram: apresentar aos alunos
diferentes usos da linguagem; conduzir as criancas a perceberem certas
convencbes de uso da linguagem; caracterizar as variedades linguisticas
prestigiadas como essenciais para a interacdo social em situacdes formais, mas
também, ratificar a linguagem coloquial usada por elas nos contextos informais com
0S quais ja estdo acostumadas.

Os objetivos devem ser propostos um a um em cada atividade, de modo a
nao transformar um momento de aprendizado numa tempestade de incertezas.
Assim sendo, se 0 objetivo era observar como as criancas escreviam, cada
necessidade de aprendizagem era compreendida em seu momento especifico.
Primeiras atividades

Como forma de realizar um trabalho de conscientizagcdo a respeito da
linguagem, utilizamos e propomos que precisam ser utilizadas, entre outras,
algumas abordagens com a intencdo de fazer com que o aluno perceba a
necessidade de fazer uso da linguagem como instrumento de comunicagao social
para além das fronteiras de sua comunidade de bairro; dai a necessidade de
conhecer outras variedades linguisticas, a partir da que aprendeu em casa.

Questionamos as criangas, por exemplo, sobre o tipo de vida que levam,
como se relacionam fora da escola, no bairro e nas diversas instituicbes das quais

fazem parte.
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Para exemplificar a abordagem utilizada, transcrevemos uma dentre as varias
gque nos chamou a atencdo. A situagao ocorreu no momento em que o Thomaz
(nome ficticio) fez um comentario sobre ele e seus colegas:

— Nois fumo pro jogo.

Se |he fosse dito: “ndo é assim que se fala”, haveria um impedimento do
processo natural pelo qual a crianga compreenderia o0 modo privilegiado de falar tal
frase a depender da situacéo, do contexto de fala vivenciado por ela.

Antes de iniciarmos as conversacdes com os alunos, foi realizada uma aula
expositiva sobre variedades linguisticas e a nossa proposta-convite de que eles
participassem da aula sem receios, pois 0 maior objetivo das aulas que chamamos
de “laboratério de aprendizagem” era o de conhecer a todos pela sua propria
linguagem.

Nessa aula, perguntamos se eles ja haviam sofrido algum preconceito por
causa de sua linguagem e a resposta ndo nos surpreendeu. Também questionamos
se eles conheciam, poderiam apresentar outros tipos de modo de falar uma mesma
coisa e apreciamos as tentativas, algumas com sucesso, no sentido de que
reproduziram, mesmo que por encenac¢ao, modos privilegiados de conversacdo em
determinados contextos. Entdo, eles tinham nocdo das variedades, mas com o
esteredtipo de que a deles era a “errada” e a que a escola ensinava e eles nao
conseguiam aprender, a “certa”.

Para melhor compreensao dessa proposta, mostramos o que fizemos, a partir
das orientacdes de Franchi (2002), pelos registros da fala dos alunos na lousa,
como, ocorreu no caso do Thomaz, no momento em que nos revelou sua falta a aula
porque foi jogar bola. Assim este falou e registramos na lousa: “nois fumo joga bola”
comentamos que a mesma frase poderia ter sido dita “nés fomos jogar bola”.

E fundamental dizer a turma que o Thomaz ao falar com a professora poderia
usar 0 segundo tipo de linguagem, que é valorizada pela escola. A partir desse
momento, 0s alunos passaram a dar os seus proprios exemplos de outros modos de
se dizer a mesma coisa.

— Nois fumo ontem passea.
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Em seguida, perguntamos como diriam a mesma frase para o diretor da
escola. Eles responderam:

— Nés fomos passear.

Assim, em mais ou menos cinco horas de aula, trabalhamos algumas
atividades, como solicitar que pesquisassem, por entrevistas com pessoas dos
bairros onde moravam, a fala de alguns moradores e como seria mais ou menos sua
representacdo na variedade prestigiada da lingua.

Até aqui ndo houve preocupacdo em fixar o emprego da pontuacdo. No
entanto, j& introduzimos o uso do travesséo e dos dois pontos na introducéo da fala
guando transcrita para a escrita.

Nas aulas, é ratificado a cada abordagem que ndo falamos com todas as
pessoas do mesmo modo que falamos com nossos familiares e amigos.

Exemplificamos, agora, como apresentamos outras varidveis em situacdes
formais e informais. Seguimos os exemplos dados pelos alunos, transcrevendo
fielmente a maneira como citaram.

A mamae - situacao informal: — Maméae, eu posso ir brinca?

O delegado - situacéo formal: — Senhor delegado, o senhor poderia mandar
um de seus homens para minha casa?

Amigo - situacao informal: — Jane, vamo brinca de boneca?

A diretora — situacdo formal: — Senhora diretora, a professora esta pedindo
um giz.

Padeiro — situagéo informal: — Seu Jodo, mande um real de paes.

O verdureiro — situacao informal: — Seu Joaquim, quanto é um pé de alface?

Também em atividades como essas as criangas corresponderam com muito
interesse e atencdo, principalmente, quando abordamos a questdo do prestigio

social associado ao uso da linguagem.

171



Ano 1,v. 1, n°1, novembro de 2015

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

Reproducéo e producédo de pequenos textos pelos alunos

Nas aulas de leitura, os alunos mantiveram contato direto com textos
diferentes, muitos rompiam com os esteredtipos ja identificados, como o “Era uma
vez...".

Seguindo as orientagbes de Eglé Franchi (2002), escolhemos alguns textos
de seu livro, os quais foram selecionados, segundo ela, dos Subsidios para
Implementacdo do Guia Curricular preparado pela Coordenadoria de Normas
Pedagdgicas da Secretaria de Educacdo de Sao Paulo. Aplicamos os textos

seguindo os mesmos passos de Franchi (Op. Cit., p. 80):

Levar a crianga a ter contato com textos organizados de modo variado, a fim
de romper com os esteredtipos ja assimilados;

Levar a crianca a compreender e reproduzir estruturas de oracgédo e periodo
mais complexos, indispensaveis no texto escrito, do seu proprio vocabulario
ampliado;

Levar a crianca a dominar as convencdes gréficas do texto escrito;

Ampliar o contato das criancas com o dialeto culto, aumentando sua
sensibilidade para as diferencas entre esse dialeto e o seu préprio dialeto.

Os textos selecionados do livro de Franchi (2002, p. 163-172) foram os
seguintes:

Num fard mar?; Cornélio Pires; O bonde, Augusto Meyer; A pequenina
Fernanda, Autor desconhecido; A pulga ambiciosa, Henrique Richetti; Rodrigo e
seus chinelos, Patricia Lopes Aroeira.

Procuramos aplicar os textos adequados a realidade de nossas criancas, mas
fizemos adaptagbes de linguagem, como pode ser observado no texto “O bonde”.
Tanto este texto quanto “Num fara mar” foram trabalhados oralmente, com o objetivo
de transpor a linguagem coloquial para a linguagem culta.

Lembramos de que o modo mais proveitoso de se desenvolver qualquer atividade
pedagogica em sala de aula carece de se tomar como base as condi¢cdes de
desempenho dos alunos em atividades anteriores. As criangas vao evoluindo

continuamente quando as atividades propostas para elas seguem uma
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sistematizacdo que tem como prioridade a aprendizagem, ndo 0 mero cumprimento

do curriculo escolar para determinada faixa etéria de alunos.

Resultados

Devido ao curto periodo tido para desenvolver as diversas atividades
propostas neste trabalho, decidimos por conduzir os alunos até a realizacdo das
reproducdes. Porém ficamos entusiasmadas com o resultado obtido, o que nos
levou a incentivar os alunos a produzirem um texto a fim de os compararmos com o
primeiro.

Andlise dos primeiros textos: sem motivacdo; esteredtipos; sem titulo,
margem, alinea; de apenas um paragrafo; letra ilegivel; sem clareza de ideias; sem
pontuagdo; pouco criativos; sem distingdo de fala entre o narrador e a do(s)
personagem(ns) nos poucos diadlogos de producao textual.

Ultimos textos: textos livres a partir de diferentes estimulos; sem estereétipos;
com titulo, margem e alinea; compostos de mais de um paragrafo; letra legivel;
clareza de ideias; com pontuacao; textos criativos, partindo da realidade de cada
um, a partir de um vocabulario aplicado; com discursos distintos entre a “fala do
narrador” e a “fala das personagens”.

Com essa comparagdo, percebemos que os primeiros textos foram
reproduzidos, ou seja, ndo usavam a criatividade e ndo tinham consciéncia das
situacdes de uso da linguagem formal e informal, enquanto que os Ultimos textos
foram verdadeiras producdes. As criancas sabiam que eram 0s préprios autores de
seus textos, podiam ser criativos, usando a liberdade de producéo, e que é mais

adequado usar variedades linguisticas prestigiadas para a construcao de um texto.
Considerac0es finais
Apresentamos, neste trabalho, uma abordagem psicopedagdgica cujo

principal objetivo foi demonstrar como a sala de aula, por si s6, € um laboratorio de

experiéncias, no qual as variaveis intervenientes nem sempre ultrapassam suas
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paredes. A verdadeira muralha se estabelece, muitas vezes, nas interagdes entre
professores e alunos.

Nas nossas consideracdes, esta imbricada a possibilidade de um trabalho do
conteudo variedades linguisticas como tema gerador para o ensino da ortografia, da
concordancia, da pontuacdo, entre outros conteldos relevantes para o
desenvolvimento da leitura e da escrita por meio de géneros textuais. A selecao
prévia de textos seja do livro didatico adotado pela escola, seja de uma escolha feita
na biblioteca, de uma seleta de textos feita pelo professor... Enfim, o mais importante
€ pensar nas atividades de intervencéo a partir dos conhecimentos prévios do aluno.

Nesse sentido, o psicopedagogo € importante na escola porque seu trabalho
visa a aprendizagem do aluno a partir do processo de ensino-aprendizagem; assim,
este envolve outros atores do cenario educacional. Portanto, seu espaco de atuacao

deve ser reconhecido em oportunidades de intervencdes efetivas dentro da escola.
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APRENDIZAGEM COGNITIVA INTERMEDIADA POR COMPUTADORES NO
PROCESSO DE |NTERA(;AO ON LINE
Fabricia Correia de OLIVEIRA!

Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar uma discussdo tedrica e
metodoldgica sobre os processos cognitivos da aprendizagem on line. Nosso
trabalho apresenta ferramentas computacionais de forma que estas possam
viabilizar a aprendizagem, tendo em vista o processo de construcdo do
conhecimento, baseado na teoria de Zona de Desenvolvimento Proximal, de

s

Vygotsky. Nosso objetivo € identificar dispositivos linguisticos da interacéo
verbal que permitem uma analise do processo de aprendizagem e cogni¢ao
dos aprendizes, que participaram de nossa pesquisa. Assim, este estudo se
propde a refletir e criar um modelo de interacdo on line baseado na teoria de
Construcédo de Conhecimento, de Vygotsky (2007), que considera a génese do
conhecimento nas relagOes sociais, sendo produzido na intersubjetividade e
marcado por condi¢cdes histdricas e socioculturais.

Palavras-Chave: Aprendizagem cognitiva; cognicao situada; discurso.

Introducao

Uma das caracteristicas fundamentais do ser humano € a curiosidade,
independente da idade da pessoa, o ser humano busca o conhecimento. Em
nossos estudos, percebemos que existem muitas pesquisas em torno do
desenvolvimento cognitivo da crianga, mas pouco se fala na pessoa idosa.
Percebemos também que, mais do que aprender a se comunicar on line, os
idosos buscam interagir com o0 mundo que os cerca, que hoje se apresenta
numa linguagem que eles pouco ou nada conhecem.

De todo modo, as teorias de aprendizagem procuram conhecer a

dindmica envolvida no processo de ensinar e aprender, partindo do
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reconhecimento da evolucdo cognitiva do ser humano, ao mesmo tempo, que
tentam estabelecer uma relacdo entre o conhecimento ja existente e o
conhecimento que é adquirido. Na linha da teoria cognitiva apresentada por
Collins (2004), a énfase estd no processo de cogni¢do, enquanto interacéo,
compreensao, transformacéo, armazenamento e uso da informacao. Contraria
as perspectivas de aprendizagem behaviorista, que encontramos em Pavlov
(Apud Matos, 2006), seu maior precursor, considera a aprendizagem como
absorcdo de conhecimento (dominios), que sao propriedade de um especialista
e atendem a interesses de necessidade trabalho, como forma de incorporar um
modelo de dominio social, cujos métodos sao centrados no treino, na

observacéo e na prética, conforme pode ser visualizado no mapa abaixo:

Aprendiz

aprende

176

Dominios

-

Propriedade' é o foco da

Especialista Aprendizagem
Pré-determinados pelo

(Necessidade de trabalhoj

Usando —[ Médotos especfficosj

Descritos por Laves (1991)

/

| ™~
[Treino] [Observagéo] Pratica

Figura 1. Modelo de Aprendizagem Tradicional.
Fonte: Modelo construido a partir de nossos estudos. Autoria propria, (2013)

Tecendo uma critica a esse modelo, Collins (2004) afirma que a
aguisicdo de conhecimento sé € relevante se a informacgéao for aprendida e
entendida de forma significativa. Para isso, a aprendizagem precisa estar
centrada nas habilidades e processos cognitivos, e ndo na acdo de ensinar
dominios, como na aprendizagem tradicional; nesta os problemas e exigéncias
gue sdo dados aos aprendizes, ndo surgem de uma concepcao pedagdgica,
mas das necessidades de um lugar e em diretrizes curriculares pré-

estabelecidas de forma homogenia; o que limita o professor no que ele pode
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ensinar. Collins e Brown (2004, p. 47) pensaram o desenvolvimento cognitivo,
em “um sofisticado computador baseado no ambiente de aprendizagem que
poderiam promover os aprendizes em estagios — como experiéncias,
fornecendo um tipo de atencdo resposta imediata que pudesse sempre ser
associada a aprendizagem pratica”. Assim, a aprendizagem cognitiva
apresenta outra estrutura em que o desenvolvimento dos processos cognitivos
apresentam-se na relacdo dialdgica professor/aluno, ambos constroem o
conhecimento, pela observacdo, interpretacdo e pratica. Aqui, o aprendiz
aprende dominios tendo em vista 0 processo, por métodos especificos que
Laves (apud Collins, 2004, p 48) chamou de “tutoria de observagao e pratica”.
Apresentamos em sintese a seguinte estrutura, seguindo a linha de

pensamento de Collins (2004):

177

[ Aprendizagem Cognitiva j

Centra-se

/ - -
[Processos cognltlvosj

.

Apresentam-se

\
I

Dialdgica

s \

N
[Observagéoj [Interpretagéoj

[Habilidadesj

Figura 2. Modelo de Aprendizagem Cognitiva.

Fonte: Modelo construido a partir de nossos estudos. Autoria propria (2013)
Como podemos ver, a perspectiva cognitiva da aprendizagem, se

ocupa do processo do aprendiz, considerando 0os seus conhecimentos prévios

e 0 suas habilidades cognitivas e, mais que fomentar a assimilagdo de

conhecimento, esta preocupada em desenvolver competéncias para a

resolucdo de problemas concretos, o que pressupde a tutoria de processos
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cognitivos, ou seja, funcdes, habilidades, integracédo e elaboracéo, atuando em
todas os seus componentes de forma sistémica e estruturada.

Assim, compreendemos que a cogni¢cdo humana € algo complexo, pois
0 conhecimento ndo € uma propriedade adquirida por treinamento de forma
passiva e sem levantar questbes, problematizar fatos que parecem ja
esgotados, mas processual, interacional e que se constréi na relacdo, entre
pessoas que dialogam entre si e com 0 mundo que os rodeia, construindo e
reconstruindo elementos simbdlicos de nossa cultura, a partir de suas reflexdes

e intervencoes.

Cognicao Situada

A Cognicdo Situada surge nas ultimas décadas do séc. XX como
extensdo das abordagens socioculturais da cognicdo humana, e das
abordagens conversacionais, com viés etnogréaficos, e como forma de reacdo
ao cognitivismo classico e a Inteligéncia Atrtificial. Conhecida como “Teoria da
acao” ou “Teoria da situagao”, cujo foco de analise é a atividade desenvolvida
pelos sujeitos em interagao, por isso “Situated action”.

A base conceitual da cognicéo situada estd na compreensao de que a
aprendizagem corresponde a entrada numa comunidade de pratica, que,
segundo LAVE & WENGER (Apud Collins, 2004), existe em qualquer lugar,
sendo que todas as pessoas se encontram mais ou menos envolvidas, de
forma consciente ou inconsciente, em varias dessas comunidades: escola,
trabalho, igreja, lazer, etc. Segundo os autores citados, 0 que caracteriza uma
comunidade de pratica assenta na partilha de ideias comuns, na construcdo de
significados num dado contexto social.

Ao falar sobre isso, podemos trazer para essa discussao a ideia de
Foucault (apud BRANDAO, 1998, p. 28), sobre Formacéo Discursiva (FD), que

afirma:

[...] a formagdo discursiva é heterogénea e permeada por diferentes
formag0es ideoldgicas, difundindo-as como um conjunto complexo de
atitudes e representacdes que ndo sao nem ‘individuais’ nem
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‘universais’, mas dizem respeito [...] as posi¢oes de classe em conflito
umas com as outras.

Essa reflexdo vem acrescentar que uma comunidade de prética é
atravessada por varios discursos, cujos sentidos sado construidos soécio
historico e ideologicamente. Esses sentidos tém a ver com o que é dito ali, e
também em outros lugares. Os diversos discursos mantém relagfes com outros
discursos anteriormente produzidos; a essa relacéo entre os discursos da-se o
nome de interdiscurso. Este é acionado pela memdria discursiva, a qual, por
sua vez, faz valer as condi¢gbes de producao (sujeitos e situagédo). Assim, essas
condi¢cdes disponibilizam dizeres (politicos, sociais, religiosos, etc.) que
significam.

Segundo Vygotsky (2007), as pessoas hascem inseridas num meio
social, cuja familia constitui sua primeira relacdo com a linguagem na interacao
com o outro. Nas interagdes cotidianas, a mediacdo com 0 outro acontece
espontaneamente no processo de utilizacdo da linguagem, no contexto das
situacdes vivenciadas.

Esse pensamento apoia-se na concepcado de um sujeito interativo que
elabora seus conhecimentos sobre os objetos, em um processo mediado pelo
outro. O conhecimento tem génese nas relacdes sociais, sendo produzido na
intersubjetividade e marcados por condi¢cdes socioculturais e historicas.
Vygotsky (idem) destaca a importancia da cultura; para ele, “o grupo cultural
fornece ao individuo um ambiente estruturado onde o0s elementos sé&o
carregados de significado”.

De acordo com este tedrico, 0 homem se constitui e € constituido pela
lingua, na interacdo com 0s outros sujeitos de aprendizagem. A relagcéao entre o
ser humano e o mundo € uma relagcdo mediada, na qual, entre 0 homem e o
mundo existem elementos que auxiliam a atividade humana. Estes elementos

de mediacgéo sao os signos e as ferramentas. Segundo Fino (2001, p. 6)

A actividade humana é mediada pelo uso de ferramentas que estao
para a evolucdo cultural, como a genes para a evolucdo biol6gica. As
ferramentas sdo criadas e modificadas pelos seres humanos, como
forma de si ligarem ao mundo real e de regularem o seu
comportamento e as suas interac¢des com o mundo e com 0S outros.
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Cada individuo alcanca a consciéncia através de actividades
mediadas por ferramentas, as quais unem a mente com o mundo real
dos objetivos e dos acontecimentos.

Nesse sentido, a aprendizagem se da na interagdo, na socializacao do
conhecimento, em comunidades de praticas. Isso significa dizer que a
aprendizagem pode e deveria contribuir para as praticas de suas comunidades
de modo a fornecer e/ou construir ferramentas que possibilitem a
compreensao, a ressignificacdo e intervencdo em sua propria organizacao
social. No trabalho em um dado grupo de aprendizagem o objetivo seria
alcancar o conhecimento coletivo, para da suporte ao conhecimento particular,
que viabilizasse a troca de experiéncia e a interacdo entre os elementos
simbdlicos que caracterizam cada comunidade de aprendizes.

Collins (2004) faz referéncia a quatro caracteristicas de uma
comunidade de aprendizagem: a) diversidade entre os membros que sao
avaliados por suas contribuicdes e déo suporte ao desenvolvimento; b) objetivo
compartilhado, proporcionando o avango de conhecimento coletivo; c) énfase
no modo em que o aluno aprende, e d) mecanismo para compartilhar o que é
aprendido com outros aprendizes.

A Cognicdo Situada considera a heterogeneidade dos aprendizes, a
dindmica das pessoas, a interacdo e a exposi¢cdo do conhecimento. Quanto
maior o compartilhamento de ideias, maior o potencial de criacdo e maior € a
possibilidade de ampliar o conhecimento. A reflexdo nessa perspectiva esta
centrada no processo, na riqueza das trocas entre as pessoas, esclarecendo
que € o olhar plural, multidisciplinar e interdisciplinar que sustenta e direciona a
construcdo coletiva. Surge dai o estimulo do meio social que interage

concomitantemente aos fatores intrapessoais do sujeito.
Metodologia
Segundo Collins (2004), as pessoas se associam a determinadas

comunidades, por identificagdao, por aproximagoes que Ihe permitem avancar

da periferia para o centro. Neste processo o individuo vai se familiarizando com
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as regras, com as ferramentas e a identidade prépria dessa comunidade até a
sua integracdo e dominio. Esta visdo da aquisicdo de conhecimento tem por
base a chamada Zona de desenvolvimento proximal, conceito de Vygotsky
(2007), que consiste na distancia entre o nivel de desenvolvimento real de um
individuo e o nivel mais elevado de desenvolvimento potencial que este pode
alcancar sob a orientacdo de um adulto ou em cooperagdo com colegas que
estejam em estdgio mais elevado de conhecimento.

A metodologia proposta por Collins (2004) é baseada na aprendizagem
através da experiéncia guiada, orientada mais em funcdo do desenvolvimento
de habilidades cognitivas e metacognitivas. Cada um desses conceitos €
amplamente estudo pelos pesquisadores da cognicdo humana, aqui iremos
apenas cita-los:

a) Modelagem — E o processo segundo o qual se mostra ao
estudante como resolver uma determinada tarefa enquanto Ihe é explicado o
qué e o porqué é que esta a ser feito dessa forma.

b) Tutoria — Consiste na observacdo dos estudantes durante a
realizacdo de tarefas, providenciando conselhos e corrigindo sempre que
necessario. O tutor atua encorajando e/ou motivando o aprendiz, procurando
desenvolver capacidades ou técnicas que melhorem as suas capacidades
profissionais ou pessoais, visando atingir objetivos definidos por ambos,
considerando ideias como a de que o simples fato de compartilhar
pensamentos/ideias que estéo soltos e podem ser organiza-los, articuladas.

c) Scaffolding (Andaime) — trata-se de uma metafora criada pelo
pesquisador (Wood, Bruner: 1976) para designar o professor que promove
suporte que ajudam os estudantes a realizar tarefas para resolucdo de um
problema.

d) Articulagdo — Pretende levar os estudantes a refletir acerca das
suas acOes e apresentarem razbes para as suas decisbes e estratégias,
tornando, desta maneira, mais evidentes os seus processos de resolucdo de

problemas.
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e) Reflexdo — é o processo segundo o qual os aprendizes podem
visualizar o caminho percorrido para completar uma tarefa e analisar o seu
proprio desempenho.

f) Exploracdo — Consiste em encorajar 0s estudantes a experimentar
diferentes estratégias e hipoteses, observando os seus efeitos para solucionar
problemas.

g) Sequéncia — Consiste em guiar o aprendiz a desenvolver tarefas da
mais simples para a mais complexa, aumentando gradualmente a diversidade
até a compreenséo global do problema. A idéia € que o instrutor providencie a
modelagem e ajuda no desempenho inicial da tarefa, o chamado andaime
(scaffolding), para que o0s estudantes possam entender o0s objetivos da
atividade e as varias estratégias para a solu¢do do problema. Uma vez aqui
chegados, esta ajuda € gradualmente retirada favorecendo a autonomia do
estudante.

Nesse processo de aprendizagem, o professor auxilia o aluno a
dominar uma tarefa ou um conceito, em atividades em pares. Ele oferece
assisténcia apenas no que o aluno ainda ndo tem condi¢cdes de aprender
sozinho, oferecendo feedback para os erros. Ao passo que o aprendiz vai se
tornando independente, o professor inicia o processo de “fading”, remog¢ao do

andaime.

Resultados e discussao

Esse modelo tedrico oferece ao professor uma orientacdo
metodoldgica em que ele ira desenvolver tarefas a partir de diversos tipos e
géneros textuais, trabalhados em sala de aula, e discutir questdes pertinentes
as que surgirem no processo de escrita e reescrita da producdo textual do
aluno idoso, possibilitando conhecer suas dificuldades no processo de
aprendizagem, na interpretacdo de textos, producéo oral e escrita, levantando
guestdes sobre variedades linguisticas (padrdo e ndo padréo), considerando a

heterogeneidade do grupo e suas manifestacdes simbdlicas na linguagem. Em
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suas investigacbes, Collins (2004) propde algumas ferramentas importantes
gue podem ser utilizadas em andaime, para facilitar a aprendizagem, a saber:

. Fragmentar tarefas (Da maior para menor, ou da menor para
maior)

. “Pensar em voz alta” (Verbalizar processos de pensamentos)

Dialogo entre pares (Aprendizagem cooperativa)

. Cartbes de sugestbes ou modelagem

Dicas de estratégias, sugestbes e procedimentos. Brown e Copione
(1996) desenvolveram um projeto que chamaram de Fostering a Community of
Learners (FCL). Este trabalho busca promover altos niveis de cognicdo e
metacogni¢cdo. Foi concebido como um instrumento a ser utilizado para
incentivar os alunos a trabalhar em conjunto no meio de disciplinas de
conteudo rico, como leitura e escrita. Esse modelo que investigaram leva em

consideracao aspectos cognitivos da aprendizagem, afetivos e epistémicos.

Considerac0es finais

Nesse modelo de comunidade de aprendizes, percebemos que as
atividades de pesquisa envolvem colaboracdo e ensinamento reciprocos, com
instrucbes de organizacdo e escrita guiadas por um tutor. Esse tipo de
atividade reforca no estudante sua identidade e autonomia, ja que séao
encorajados a tomarem iniciativa para dialogar com outros grupos,
desenvolvem suas habilidades e capacidade critica, pois compartilham
conhecimento com outros grupos; o que demanda maturidade e reflexdo sobre
seu proprio processo de aprendizagem.

Trata-se de uma proposta rica e altamente sofisticada de
aprendizagem, posto que nossas escolas, de um modo geral, pautam-se num
modelo individualista, onde o aluno precisa absorver um conhecimento que |he
€ imposto por instituicdes que lhe dizem o qué e como fazer, desconsidera seu
processo cognitivo pessoal, avaliando-os com base em um determinado
parametro social, que os desmotiva e exclui, levando-o muitas vezes ao

fracasso escolar, que é delegado Unico e exclusivamente ao proprio aluno,
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rotulado como incompetente cognitivo — uma forma cientifica e elegante de
rotular o aprendiz de burro —, quando ndo conseguem alcancar os objetivos
pré-determinados pela sociedade. No modelo cognitivo proposto por Collins e
Brown (1989), quando o aprendiz ndo sabe o que fazer ou fica confuso, Ihe é
dado um suporte, roteiros, guias, sugestdes, etc., para que possam avancar
coletivamente - Formato scaffolding (andaime), que os ajuda a resolver tarefas
complexas de modo colaborativo, de modo que o aprendiz pode se sentir
motivado e devidamente orientado. Até que este possa alcancar estagios de

aprendizagem que se tornem mais independentes deste sistema de tutoria.
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A |MPLANTAQAO DA GESTAO DEMOCRATICA NA SEMED (1993-2004):
PRIMEIROS (DESCOM)PASSOS?
Sérgio Onofre Seixas de ARAUJO?

Resumo

O presente artigo busca situar o contexto historico e politico de implantacdo da
Gestdo Democrética na rede municipal de ensino da cidade de Maceio, destacando os
percal¢cos encontrados, a reacdo conservadora e as solucdes politicas encontradas
para sua superacao e ou acomodac¢do, a uma cultura politica marcada pelo fisiologismo
nas relacoes institucionais.

Palavras chave: Democracia, gestéo, participacéo social

A rede publica de ensino municipal s6 vai vivenciar a Gestdo Democratica a
partir de 1993, com a vitdria da coligacdo “Frente Maceié Popular” — uma alianca
politico-partidaria situada ideologicamente no campo da esquerda —, composta pelo
Partido Socialista Brasileiro — PSB, pelo Partido dos Trabalhadores — PT e pelo Partido
Democratico Trabalhista — PDT, que enfrentou e derrotou eleitoralmente duas outras
candidaturas representativas de setores divergentes da elite local.

A vitoria eleitoral de 1993 ird romper com uma longa sequéncia de revezamento
das oligarquias no exercicio do poder local. Tal fato se revestirA de um enorme
significado, representando um grande avanco politico, notadamente num estado que
teve sua formacdo historica profundamente marcada por praticas clientelistas,

paternalistas e fisiologicas, constituida como expressao das relacdes e do exercicio de

! O presente artigo é parte dos estudos desenvolvidos ainda quando da realizacdo do Mestrado em
Servico Social (UFPE) e publicado em versdo modificada em 2007 pela Edufal, com o titulo Gestao
Democratica: os desafios de uma gestao participativa na educacao publica em uma sociedade clientelista
e oligarquica.

E professor da Universidade Federal de Alagoas — UFAL, graduado em Historia pela também UFAL,
Mestre em Servigo Social pela Universidade Federal de Pernambuco — UFPE e doutorando pelo
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Brasileira - PPGE/CEDU/UFAL. E-mail:
sergio.onofre@penedo.ufal.br
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uma determinada forma de poder politico, que tem na propriedade da terra o seu
fundamento.

O Programa eleitoral apresentado pela Coligacdo Frente Maceié Popular ainda
em 1992 (durante a campanha eleitoral), intitulado: “Macei6 para todos”, centrava suas
propostas numa perspectiva de democratizagdo do Estado. Assim, dos seis “principios”
norteadores das acbes de Governo a frente da Prefeitura Municipal de Maceid, quatro
referiam-se a descentralizacdo politico-administrativa e a democratizacdo das esferas
de poder do municipio, com a implementacdo de acdes que possibilitassem e
incentivassem uma ampla participacdo da sociedade na elaboracéo e na fiscalizacao da
execucao das acdes e prioridades do novo governo.

No entanto, estranhamente, no rol das propostas gerais (doze no total), apenas
uma se referia diretamente aos “principios fundamentais” elencados, afirmando no item
“g” o compromisso com a instituicdo dos “conselhos municipais nas diversas areas da
administracdo (meio ambiente, saude, educacdo, cultura, transporte, habitacao,
saneamento...)”. Curiosamente, no detalhamento das acdes, por areas especificas, tal
prioridade s6é aparece na lista das principais bandeiras nas areas de Saude e Turismo.
Com formulagbes bem distintas, o primeiro propde “instituir o Conselho Municipal de
Saude que garanta a participagcdo popular ou controle social de forma paritaria...” 0
segundo, prevé a ‘“criagdo de um Conselho Municipal de Turismo garantindo a
participacdo empresarial e da sociedade civil [!?]”. Quanto ao incentivo a participagédo
da sociedade de modo geral, limita-se a proposta de instituicdo do “controle social dos
precos no mercado publico” e de assegurar a municipalizacdo dos servicos de
transporte coletivo com “a garantia da participacdo do empresariado [?]”2

Os equivocos, omissbes e mesmo contradicbes, presentes no conteudo do
Programa e, em especial, nas énfases em diferentes setores da sociedade, em

momentos distintos do mesmo texto e, ainda, no que se refere a participacao, expressa,

® Todas as citacdes deste paragrafo foram retiradas do texto Maceié para todos: plano para uma gestao
municipal popular, apresentado pela Frente Macei6é popular, Maceid, 1992.
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na melhor das hipoteses, “a fragilidade das instituigbes, partidos incluidos, [sendo] uma

marca das sociedades politicamente atrasadas [onde] a vida partidaria [...] somente

existe nos periodos pré-eleitorais” (CARVALHO: 1993, p. 94-95).4

Vencidas as eleicfes e assumido o comando politico do municipio — em janeiro
de 1993 —, o novo governo ira se defrontar, com uma enorme diversidade de
problemas a exigirem solu¢des imediatas. Especificamente no aspecto educacional, o

guadro com que se deparara o governo, recém-eleito e empossado, e a equipe que

assumira a Secretaria Municipal de Educacdo — SEMEC,5 foi classificado como
“desolador” e “cadtico”, apresentando elevados indices de evasdo escolar e de
repeténcia no ensino fundamental, além do completo sucateamento da rede fisica, da
falta de material pedagdgico, da auséncia de capacitacdo de seu corpo docente e,
ainda, pelo rebaixamento salarial a que estavam submetidos os profissionais da

educacao.

Os professores viviam uma situacéo de humilhacdo, com salarios defasados e o
Estatuto do Magistério, desrespeitado. O numero de alunos matriculados era de
26 mil, o segundo grau ndo funcionava em nenhuma das escolas da rede
[municipal], e sete das unidades de ensino do municipio encontravam-se com
os prédio e os professores cedidos, no horario noturno, para a rede Cenecista,
gue cobrava da populagéo pelos servigos oferecidos [sic] utilizando para isso, a
verba publica (SEMED, 1995, p. 5).

Um diagnostico que deixa claro o descaso a que vinha sendo submetida a

Educacao Publica no municipio de Maceio, além de uma clara apropriacdo privada de

* O autor considera a eleicdo da chapa: Ronaldo Lesa e Heloisa Helena para prefeito e vice em finais de
1992, uma derrota politica, na medida em que a coligagdo PSB/PT ndo conseguiu eleger nenhum
vereador, refletindo o peso real e a pouca influéncia desses dois partidos na sociedade alagoana. A
chapa de vereadores que contou com 26 candidatos s6 obtive, somados os votos de todos os
candidatos, “aproximadamente 10% dos [votos] dados ao candidato a Prefeito”, expressdo, segundo o
autor, da fragilidade histérica da esquerda alagoana.

> A sigla SEMEC, sera modificada para SEMED — denominacdo que sera doravante utilizada no
presente trabalho — a partir da Lei n® 4228 de 29 de julho de 1993, que disp8e sobre a estrutura da
Secretaria Municipal de Educacéo, ajustando-a as novas necessidades criadas pela implementacdo da
Gestédo Democrética na rede municipal de ensino de Maceio.
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bens e recursos publicos, tAo comum na nossa cultura politica. Situacdo essa que o
novo governo se propunha a modificar.

Diante desse quadro, que repercutia com grande intensidade na capital
alagoana, pretendia a equipe que naguele momento (1993) assumia a SEMED, criar as
condigdes que possibilitassem “construir uma escola autbnoma, com capacidade de
gerir sua propria politica educacional, orientada pela Gestdo Democratica enquanto
opcao politicamente possivel a recuperacdo do sistema de ensino de Maceié” (SEMED:
1995, p. 3).

Para reverter o quadro alarmante de analfabetismo e evaséo escolar verificado
até 1992 na rede municipal, a SEMED assumia como compromisso, democratizar o
ensino e a gestdo educacional elencando dentre os inUmeros desafios “acabar com a
ingeréncia politica partidaria na administracdo da Secretaria” (FRANCA et al., 1995, p.
22).

Apostavam, portanto, os novos condutores da politica educacional na cidade de
Maceio, na descentralizacdo e na participacdo da sociedade como meio para solucionar
0s graves problemas diagnosticados, recuperar o sistema de ensino e fomentar uma
cultura de gestéo e controle social da politica publica de educacao.

Neste sentido, foi dado encaminhamento aos procedimentos legais para a
institucionalizagdo dos mecanismos que legitimariam a Gestdo Democratica —
Conselhos Escolares e Eleicédo de Diretores —, para as escolas da rede municipal de
ensino. Ambos os mecanismos, mesmo legalmente amparados nos trés niveis da
administracdo publica (federal, estadual e municipal), esbarraram, num primeiro
momento, com uma série de dificuldades para a sua efetivacdo, todas em fungéo de
praticas arraigadas de natureza autoritaria e mandonista, presentes na sociedade
alagoana.

O caminho adotado, para romper as resisténcias e implementar as mudancas, foi
o da elaboracédo do arcabouco juridico necessario para regulamentacdo da nova politica

e sua aprovacao pelo Legislativo Municipal, sem um debate mais aprofundado com os
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setores e sujeitos envolvidos. Assim, regulamenta-se a Gestdo Democratica, na area da
Educacédo, instituindo-se formalmente, os mecanismos de participagdo popular,
inicialmente com a criacéo e implementacdo dos Conselhos Escolares, que ‘juntamente
com a direcao, escolhida pelo voto de todos que compdem a comunidade escolar
[passam a compartilhar], as decisdes sobre a organizacéo dos trabalhos no ambito das
escolas”® constituindo-se em espacos de intervencéo politica daqueles atores sociais,
logo em seguida, a regulamentagéo do processo de Eleicdo de Diretores das unidades
de ensino e, finalmente, a criagdo do Conselho Municipal de Educacdo como 6rgéo
normativo, deliberativo e fiscalizador do Sistema de Ensino — Lei 4.401 de 10 de
dezembro de 1994.

Com relacdo aos mecanismos de participacdo mais ampla da sociedade foram
instituidas as Conferéncias de Educacdo, como instancia maxima de definicdo da
politica em nivel municipal. Proposta, inicialmente, para ser realizada a cada dois anos,
mesmo fartamente utilizada ainda no primeiro governo do PSB, com a realizagcédo de
trés conferéncias em quatro anos de governo —, caira no esquecimento nos periodos
seguintes.

Quanto a estrutura administrativa da Secretaria Municipal de Educacdo —
SEMED, esta foi reformulada internamente’ para atender as novas demandas postas
pelo novo governo, com destaque para a criacdo do Departamento de Gestao
Democratica — DGD, com 0 objetivo de coordenar e fortalecer o processo de gestao
democrética, incentivando, implementando, acompanhando e avaliando a participacéo
da comunidade escolar, a participagdo e o trabalho dos conselheiros,
responsabilizando-se ainda, por sua capacitacdo e pela articulacdo de parcerias para a

execucao do seu projeto politico pedagdgico.

® Jornal Educacéo e Cidadania — Informativo da Secretaria Municipal de Educagao, Maceié, junho de

2000.
" Lei 4228/29.07.1993.
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No entanto, a disposi¢éo e a “vontade politica de garantir a gestdo democrética”,?
da parte daqueles que estavam a frente da Secretaria de Educacédo, néo foi facilmente
assimilada pelos usuarios do sistema, nem mesmo pelo corpo funcional da propria
Secretaria, “a democratizagdo das decisbes esbarrou em valores estabelecidos e
encontrou resisténcia por parte dos que nédo assimilaram a viabilidade do projeto”
(SEMED: 1995, p. 7), em alguns casos, porque simplesmente ndo acreditavam na
possibilidade de sua efetivacdo — tipo de ceticismo mais presente no segmento dos
pais de alunos, historicamente mantido do lado externo dos muros da escola, alheios a
vida escolar e habituados a um tipo de relacdo individualizada, competindo-lhe apenas,
discutir questbes relacionadas a seus préprios filhos (assim mesmo restritas ao
relacionamento e ao comportamento pessoal do aluno ou, mesmo, ao nivel da
burocracia: matriculas, documentos, transferéncias, etc.). Sendo, dessa forma, a
administracdo da escola da competéncia exclusiva de seus diretores — quanto ao
corpo docente, tal descrenca expressava-se no temor desse segmento de que tal
abertura os fragilizasse, ferindo a sua autonomia pedagdgica ou mesmo pondo em
xeque sua competéncia profissional e/ou por representar um maior comprometimento
pessoal, mais trabalho e patrulhamento de suas atividades. Segundo Maria José
Moraes, a época técnica da SEMED, apud SEMED (1995, p. 8), “com os professores a
gente encontrou muita rejeicdo, porque para a maioria seria uma forma de fiscalizar o
trabalho deles”.

Na mesma linha de raciocinio a entdo Secretaria de Educacdo, Maria José
Viana, afirmando que “o processo € lento” e “espinhoso” e que muitas vezes as novas

posturas tém de conviver com velhos vicios e arremata:

O primeiro passo para a democratizacdo do sistema escolar na rede municipal
foi incluir a participagéo da familia e dos integrantes da escola. E claro que este
ndo é um percurso facil. Nao se muda mentalidades da noite para o dia, mas
ndo podemos perder de vista que a Gestdo Democrética [grifo do autor] é o

8 Jornal O Diério, 15,09,93.
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instrumento de maior forca para chegarmos ao ensino de qualidade (SEMED,
1995, p. 16).

A desconfianca e o descrédito inicial dos pais — segundo os documentos e
registros do DGD — foram logo substituidos por um forte engajamento destes no
processo, diante da possibilidade de interferirem no planejamento e na gestao escolar,
experiéncia da qual, como afirmei, estiveram até entdo alijados. Quanto aos
professores, surpreendentemente, estes permaneceram como O maior foco de
resisténcia.

Visando aprofundar o debate sobre a necessidade e a viabilidade da politica de
democratizacdo da gestdo educacional, a Secretaria ira realizar atividades de
capacitacdo voltadas para a sensibilizacao dos setores envolvidos no processo. Resulta
dessa reflexdo, segundo os relatério do DGD, a disposic¢ao coletiva dos participantes no
engajamento e na defesa de sua implementacdo, estabelecendo-se ainda, a
necessidade de elaboracdo do Regimento Interno dos Conselhos Escolares, que
norteasse todos seus procedimentos. Tal documento foi discutido e “aprovado
posteriormente em assembleia geral que reuniu as 43 escolas da rede municipal em
setembro de 1994” (SEMED, 1995, p. 12).

Pouco antes disso, ainda entre os dias 23 e 26 de agosto, realiza-se a |
Conferéncia Municipal de Educagdo com o tema “Educar para a Cidadania”, que
objetivava “fracar a politica educacional do municipio de Maceidé”, sendo precedida por
pré-conferéncias como forma de preparar o debate, levando-o a todos os segmentos da
comunidade escolar e ampliando-o a setores da sociedade civil organizada, instituicoes
publicas, privadas e/ou filantrépicas interessadas em contribuir no processo. Para além
dos debates e resolucbes norteados pelas tematicas da universalizagdo do ensino

fundamental, municipalizacdo, qualidade e participagdo popular, a | Conferéncia teve
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como resultado mais palpavel, e também objetivo inicial proposto na convocatoria, a
elaboracéo do Anteprojeto de Lei® que instituia o0 Conselho Municipal de Educacéo.™

Entendida como coroamento do processo de implantacdo da gestdo democratica
no municipio de Maceid, seréo realizadas entre os dias 13 e 15 de dezembro de 1994,
as eleicdes diretas para diretores e diretores adjuntos das 43 unidades educacionais da
rede municipal de ensino da cidade.

A 1l Conferéncia Municipal de Educacao com o tema: “Educac¢éo Popular, desafio
atual do ensino publico”, é realizada entre os dias 19 e 23 de setembro de 1995. Dentre
as tematicas discutidas no evento, além daquelas relacionadas ao acesso e
permanéncia na escola, a erradicacdo do analfabetismo e a universalizagdo do ensino
fundamental e médio, abordou-se a questdo da autonomia financeira da escola, como
elemento também determinante para a efetiva democratizacdo da educacéo na esfera
municipal. Pela proposta aprovada na Conferéncia os recursos do Fundo Municipal de
Educacao deveriam ser direcionados diretamente para as escolas, ficando a definicdo
de sua aplicacéo sob a responsabilidade do Conselho Escolar, a quem caberia ainda
fiscalizar a aplicacao destes recursos.

Prevista na LDB, a descentralizacdo da aplicacdo dos recursos financeiros

BN

destinados a educacdo brasileira, elege a escola como principal unidade executora

y

desses recursos, a escola cabe além de “elaborar e executar sua proposta pedagdgica’
compete-lhe também “administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros”
(artigol2, incisos | e Il). Buscam assim, 0s responsaveis pela conducdo da politica
educacional em Maceid, normatizar em nivel municipal, os avan¢os consagrados na

nova Carta Magna do pais e regulamentados pela Lei Federal n°® 9.394/96.

° Anteprojeto que origina a Lei 4.401 de dezembro de 1994,

1% Outros diplomas legais fardo referéncia ao papel e a funcdo do Conselho Municipal: a lei 4.940 de
janeiro de 2000, que institui o Sistema Municipal de Ensino, estabelece no Paragrafo Unico do Artigo 3°,
que o Conselho Municipal de Educacao passa a integrar “a estrutura do Sistema Municipal de Ensino de
Macei6 [...], com fungbes normativas e de supervisdo e atividades permanentes definidas por lei”; o
Decreto 5.997 de setembro do mesmo ano, ira regulamentar a referida Lei, reafirmando o Conselho
Municipal como integrante do Sistema Municipal de Ensino; e, finalmente, a sancéo da Lei 5.133 em
junho de 2001 que clarifica os critérios para a sua composicao.

193



Ano 1,v.1, n°1, novembro de 2015

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

Outro aspecto relevante para o fortalecimento de tal politica e para o presente
estudo refere-se a outra tematica debatida na mesma Conferéncia, trata-se da “garantia
da participacdo efetiva dos segmentos organizados da sociedade na avaliacdo do
processo educacional”, debate esse, que apontava para a efetivacédo e formalizacdo de
mecanismos de formulacéo, fiscalizacéo e controle da politica educacional em Maceio,
abrindo espaco para criagdo de mecanismos que assegurassem a ampla participagcéo
da sociedade na discussdo e formulacdo da politica para a cidade, a exemplo das
Conferéncias de Educacao, realizadas pela SEMED, e pensada como instancia maxima
de deliberacdo da politica educacional na capital alagoana — estranhamente a
institucionalizagdo de tal mecanismo néo é efetivada.

A lll Conferéncia, que € convocada no apagar das luzes do governo Lessa,
realiza-se entre os dias 04 e 06 de dezembro de 1996, portanto, apds as eleicbes
municipais e no clima de continuidade do governo “socialista”, com a eleigdo da ex-
vereadora Katia Born, presente ao evento. Com o tema “Educagao publica e cidadania

em final de milénio”, o relatdrio final aprovado em plenario propde como resolugéo a...

manutencdo do Conselho Municipal, dos Conselhos escolares, da eleicdo
direta para diretores e do fundo municipal de educacdo [comprometendo-se
ainda, em] aprofundar a autonomia escolar nos aspectos administrativos,
orcamentarios e pedagoégico para que cada coletivo escolar defina seu projeto
politico pedagégico e gerencie seus recursos (CAVALCANTI, mimeo).

Diante da mudanca no comando da administragdo municipal, mesmo
representando a prefeita recém eleita a continuidade do PSB no governo, as resolucdes
expressam a preocupacdo com a continuidade do processo iniciado em 1993, na
medida em que estas ndo apontam nenhuma novidade, decidem sobre questbes que ja
estavam implementadas e regulamentadas no plano formal, enfim, decidem sobre o
que ja estava decidido. Delibera na verdade, pela “manuten¢do” da politica de Gestéo
Democréatica no Sistema educacional do municipio. Expressdo ainda dessa mesma

preocupacdo é o debate sobre a conducdo daquela secretaria a partir de entéo, a
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Conferéncia discute e delibera sobre o comando da SEMED, optando por um perfil
técnico, com compromisso politico com a manutencdo da Gestdo e com 0 seu
aprofundamento, propde e resolve por aclamacgéo pela indicacdo de uma técnica da
Secretaria que havia ocupado o cargo de Secretaria Adjunta da primeira gestéo a frente

da pasta no inicio do governo.

Eu me lembro que na hora que foi colocado isso aqui 0 nome dela foi colocado
na assembleia, estava todo mundo la, me lembro porque eu estava la e a Katia
[prefeita eleita] estava 14 e 0 nome da Betania foi aclamado por unanimidade
para ser a secretaria e ela [refere-se a prefeita eleita Katia Born] disse tudo
bem, estd garantido, no momento ela garantiu, mas quando ela assumiu ela
nao cumpriu com isso” (depoimento de Vera Lucia Franga de Lima — técnica da
SEMED).

Transcorridos dez anos desde que iniciou-se 0 processo de implantacdo da
gestdo democrética na rede de ensino municipal de Maceid, alguns dos problemas
inicialmente detectados ainda persistiam: o 6rgdo da Secretaria responsavel pelo
gerenciamento da politica (o Departamento de Gestdo Democratica — DGD), a despeito
da competéncia técnica de seus profissionais — contava a época com nove servidores
com a responsabilidade de acompanhar as oitenta e cinco escolas, que compunham, a
rede municipal de ensino de Maceié6 —, o DGD deparava-se com a permanéncias das
velhas praticas da politica tradicional, algumas identificadas desde o inicio do processo
e que ainda ndao haviam sido superadas, outras expressavam a continuidade e/ou a
adequacao da proposta politica implantada uma década antes, a comportamentos e
praticas que se pretendia extinguir. Tal persisténcia no entanto, resultara de uma
reorientacdo politica na conducdo do executivo municipal, ao longo dos trés mandatos
do PSB, a frente da Prefeitura Municipal, reverberando nas secretarias e 6rgdos da
administragdo como um todo.

A prética mais comum nas administracdes anteriores e no modelo tradicional de
gestdo da coisa publica consistia no loteamento de cargos, na reparticdo de parcela do

poder entre os ocupantes do Legislativo, seja com a nomeacao direta de politicos no
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exercicio de mandatos eletivos, seja nomeando pessoas de sua confiangca, como forma
de barganhar apoio, construindo uma maioria governista no Legislativo, com base no
velho fisiologismo.

Tal procedimento, assimilado pela administracdo “socialista”, conduziu a
nomeacdo de secretarios, motivados por contingéncias e interesses particulares e
imediatos e, na maioria das vezes, sem muita afinidade com a proposta politica
anunciada nos palanques eleitorais, ou mesmo, ja implementada pela nova
administracao.

Ao concluir o terceiro mandato consecutivo de uma mesma agremiacao
partidaria a frente do executivo municipal de Macei6: Ronaldo Lessa (1993-1996) e
Kétia Born (1997-2000 e 2001-2004), a cidade teve, neste mesmo periodo, por oito
vezes, mudancas no comando da SEMED (ver tabela n° 01).

Dentre os titulares que assumiram o cargo de Secretario Municipal de Educacéo,
a primeira, professora Maria José Viana, foi a responsavel pela implantacdo da Gestéao
Democratica na educacdo municipal, aposentando-se no inicio de 1996, deixando em
seu lugar, primeiro interinamente e logo depois efetivado no cargo, Pedro Verdino de
Lima, a época dirigente do Partido dos Trabalhadores, que permaneceu por apenas
dois meses no exercicio da funcéo, desligando-se da administragdo municipal apds o
rompimento do PT com o PSB, e a consequente saida de seus militantes e filiados da
estrutura governamental. O terceiro a ocupar o cargo de secretario da Educacéo, ainda
durante o governo Lessa (PSB), foi José Marcio Lessa que permanecera a frente da
SEMED até o final da administracdo — primo do entdo prefeito, assegurou, no pleito
seguinte a eleicdo de seu filho, Mauricio Quintella Lessa, vereador por Maceio (dois
anos depois, jA como vereador eleito, Mauricio Quintella Lessa, viria a assumir

pessoalmente a Secretaria de Educacao).
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TABELA N°O1
SECRETARIOS DE EDUCAGCAO MUNICIPAL DE MACEIO DE 1993 A 2003

Secretario Partido Periodo Formacao
Maria José Vianna PT Janeiro de 1993 a |Especialista em Educacdo com militancia
marco de 1996 sindical
Pedro Verdino de Lima PT De fevereiro a abril | Técnico em Edificaces (Nivel Médio)
de 1996
José Marcio Lessa PSB De abril a dezembro | Odont6logo e professor da Universidade
de 1996 Federal de Alagoas
Alberto Mendonga PSDB |Janeiro de 1997 a|Vereador eleito a época € Engenheiro Civil e
Cavalcante abril de 1998 professor da antiga Escola Técnica Federal
(atual IFAL).
Mauricio Quintella PSB Abril de 1998 a Advogado (a época vereador eleito).
Lessa fevereiro de 2000
Maria Beténia Toledo PSB Fevereiro a|Pedagoga com  Pés-Graduacdo em
dezembro de 2000 | Educacédo Popular, técnica e especialista da
SEMED
Ana Dayse R. Dorea Sem Janeiro de 2001 a|Médica e professora da Universidade
partido |junho de 2003 Federal de Alagoas
Ana Paula Siqueira PSB Junho de 2003 Doutora em Relacdes Publicas e professora
Sarmento da Universidade Federal de Alagoas.

Fonte: SEMED

Garantida a continuidade do Partido Socialista Brasileiro a frente do Executivo
Municipal, com a eleicdo da odontéloga, ex-sindicalista e ex-vereadora, Kéatia Born
(também do PSB), assumird o comando da Secretaria de Educacao, ainda durante seu
primeiro mandato — rompendo o compromisso publico firmado na Il Conferéncia
Municipal de Educacgéo a exatos 25 dias, o também vereador eleito Alberto Cavalcante
Sexta-Feira, importante lideranca politica (a época no PSDB), que compora, no
momento subsequente, a chapa como vice-prefeito, na reeleicdo da prefeita Born,
conformando naquela oportunidade uma alianga politica com um perfil diferenciado
daquele de 1993, unindo PSB e PSDB no comando da Prefeitura de Maceio.

O entdo secretario Sexta-Feira, como é popularmente conhecido foi substituido
um ano depois pelo também vereador, Mauricio Quintella Lessa, que se mantera no
cargo até janeiro de 2000, pavimentando e assegurando sua reeleicdo a Camara
Municipal, afastando-se do cargo no limite do prazo determinado pela legislacéo
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eleitoral. Com o afastamento do vereador/secretario para disputar a reeleicéo,™
assumird finalmente o cargo a técnica da SEMED que havia sido indicada, como vimos,
trés anos antes na lll Conferéncia Municipal de Educacao.

Desta forma assume a educadora Maria Betania Toledo, membro da equipe que
implantou a Gestdo democratica na rede municipal, dando um novo impulso em direcao
ao aprofundamento do processo. No entanto, apesar de formalmente conduzida ao
cargo, por sua rapida passagem a frente da SEMED, parece ndo ter exercido muito
mais que uma interinidade (em funcdo do afastamento, do vereador por imposi¢cdo da
legislacdo eleitoral), sendo substituida dez meses depois, logo apds a posse formal da
Prefeita reeleita, pela médica pediatra e professora universitaria Ana Dayse Resende
Dérea, que renunciara ao cargo em junho de 2003 para disputar a eleicdo para Reitoria
da Universidade Federal de Alagoas — UFAL, sendo substituida pela Relacées Publicas
e também professora da UFAL, Ana Paula Siqueira Saldanha. Chegamos assim, ao
oitavo secretario de educacdo em trés mandatos, exercidos por dois politicos de uma
mesma agremiacao partidaria na cidade de Maceio.

Tal rotatividade na direcdo de uma Secretaria politica e estrategicamente
importante, que passa a ser ocupada periodicamente, em sua maioria, por politicos com
perspectivas ideoldgicas diferenciadas, para atender a interesses particulares e
momentaneos, numa estratégia claramente eleitoreira, em um governo que se
posicionava ideologicamente no campo da esquerda, é na verdade, como disse,
expressdo de uma mudanca na orientacdo politica do executivo municipal e da
capitulacdo a velha maneira de se fazer politica na regido, fundada na troca de favores
e cargos por apoio politico.

Outra consequéncia dessa rotatividade e que, inevitavelmente, comprometera

ainda mais a efetivacdo do processo de Gestdo Democratica na rede municipal, é

1 O vereador/secretario repete a mesma estratégia que o conduziu ao primeiro mandato (Desta feita, ele
proprio conduzira a pasta): a utilizagdo de uma secretaria municipal de grande estrutura e impacto social,
como instrumento de projecéo pessoal e politica e de controle de um grande contingente de cargos
comissionados, distribuidos com aliados e cabos eleitorais.
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expresso por uma técnica, lotada na Semed, quando afirmara que A clareza de
perspectiva da gestdo, enquanto acédo coletiva e diretriz de governo, predominou na
Secretaria nos primeiros anos de implementacédo da Gestdo Democratica, apresentando
problemas ja a partir da primeira substituicdo no comando da SEMED, quando o
processo comecou a ‘emperrar”, as dificuldades cresceram e o0s problemas se

avolumaram:

A Gestdo Democrética teve um salto de qualidade somente na gestdo da Maria
José Vianna, com o Sexta-feira [Alberto Cavalcante] houve um retrocesso [...],
porque com o Sexta-feira emperrava, com o Mauricio Quintella emperrava, com
a Ana Deyse as coisas voltaram a caminhar...

Outro problema de facil constatacéo e que reflete tal desinteresse, percebe-se na
nao convocacao, nos dois ultimos mandatos do PSB (Katia Born), da Conferéncia
Municipal de Educacao, prevista inicialmente para acontecer a cada dois anos. E que,
segundo seus idealizadores, deveria se constituir na instancia mais ampla e
democrética de formulacao da politica global no campo educacional, com a realizacao
de pré-conferéncias preparatorias, realizadas por regides politica e estrategicamente
delimitadas.

A Conferéncia Municipal de Educacao, “como forum’ maximo de deliberagcdo dos
principios que deverao nortear as agoes das Escolas da Rede Publica Municipal”, s6 vai
ser legalmente instituida a partir do Decreto n° 5.997 de 14 de setembro de 2000, que
regulamentou o Sistema Municipal de Ensino, constituido pela Lei 4.949 de 06 de
janeiro de 2000," estipulando ainda a sua periodicidade: “no minimo, uma vez, no
periodo correspondente a cada gestdo municipal” (Art. 14). Tal regulamentagéo, no

campo juridico-formal, ndo por acaso, dar-se-4 na gestdo (ou como consequéncia de

2 A referéncia a criacdo da Conferéncia inserida no bojo do Decreto 5.997/00, como demonstram 0s
depoimentos anteriores, ndo era conhecido pelas pessoas entrevistadas. SO tive acesso a esta
informacéo ao final da pesquisa, quando vasculhava a legislacdo educacional em busca de informacdes
sobre o Conselho Municipal de Educacéo.
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acOes implementadas nesta) de Maria Betania Toledo que assumiu o comando da
Pasta em fevereiro de 2000.

Mesmo considerando um grande avango, a regulamentagcdo — apesar de tardia
(apds sete anos de implantada a Gestdo Democratica) —, e, apesar de nao impor
limites a sua realizacdo, retroage — em relacdo as intencbes daqueles que a
idealizaram —, quando estabelece a obrigatoriedade (“minima”, é verdade) de uma
Conferéncia a cada quatro anos.

Quando assume o novo Secretario da Educacdo (no governo Katia Born) e
vereador eleito, Alberto Cavalcante (PSDB), ou simplesmente Sexta-Feira — sob o
impacto politico de uma filosofia administrativa diferenciada em relagcdo aos governos
anteriores e das resolu¢des da Ill Conferéncia —, assegura que sera dada continuidade
ao trabalho que ja vinha sendo desenvolvido. “Nossa intengdo é aprofundar a gestao

democrética, as conferéncias municipais de educacédo [grifo meu] e o trabalho que ja

existe””* destacando que esse teria sido ‘0 segredo do sucesso dos dois (sic)
secretarios que o antecedera”.** Palavras ao vento, como afirmei, as Conferéncias néao
mais voltardo a acontecer.

Outro elemento que contribuira para o descompasso na consolidacdo da Gestao
Democratica na rede municipal, segundo uma importante dirigente da SEMED, foi a
permanéncia de diretores oriundo dos governos anteriores, legitimados dentro do
processo democratico e que, logo apos reeleitos, eternizaram-se no poder a partir da
utilizacéio do mecanismo de inversdo de chapa com seus adjuntos.*® O resultado de tal

manobra sera a manutencdo de um mesmo grupo politico no controle de unidades

'3 Jornal Gazeta de Alagoas, 21.12.1996.

“Idem.

Y Em julho de 2003, é criada por um grupo de diretores a Associacdo dos Diretores e Ex-Diretores das
Escolas Publicas de Macei6 — ADEEPAM, que se constituird num importante mecanismo de resisténcia
conservadora, especialmente no que se refere a luta contra as tentativas de proibicdo da reconducao
infinita de diretores a frente da gestéo escolar. Diversas tentativas de barrar esse tipo de procedimento
serdo ensaiadas e sempre refutadas ao longo dos anos. Essa situagdo ira perdurar até 2015 quando
finalmente a legislagdo municipal € alterada proibindo a reconducéo de diretores e diretores adjuntos.
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escolares, constituindo-se em verdadeiras oligarquias dentro daquele micro espaco de
poder, perpetuando-se na direcao da escola indefinidamente.

A interferéncia politica na conducdo dos destinos da educacdo municipal, aqui
claramente presente dentro SEMED, aponta, como afirmei anteriormente, para a
permanéncia de uma pratica politica condenada pelos pioneiros, responsaveis pela
implantacdo da Gestdo Democréatica em Maceid, elegendo a sua superacdo como um
desafio a ser vencido, uma meta a ser alcancada e que, ao que tudo indica, foi
abandonada pelos chefes do Executivo municipal, responsaveis por sua
implementacéo.

Portanto, € a partir dos elementos aqui minimamente recuperados que nos é
possivel apontar para a predominancia das permanéncias — pelo menos ao nivel do
orgao gerenciador da politica —, de praticas politicas conservadoras, assentadas no
clientelismo e no velho e carcomido fisiologismo, em contraponto as rupturas 201
objetivadas pela politica democratizante do governo que as implantou. Elementos que

permanecem arraigados na estrutura e no fazer politica da politica local.
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DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR:

ReflexBes sobre o ensino juridico em Faculdades de Maceio
Fabiana de Moura Cabral MALTA®

Resumo

O presente artigo tem o objetivo discutir a auséncia de uma politica publica de
formacdo docente para o ensino superior (BASTOS, 2000; BITTAR, 2006;
MURARO, 2014) a partir da analise dos cursos de Direito da cidade de Maceid,
Alagoas. Para tanto, esta organizado, além da introducéo e consideracgdes finais, em
trés partes. Na primeira, h4 uma reflexdo sobre os dispositivos legais acerca da
tematica; na segunda, apresentam-se as caracteristicas dos cursos de Direito e de
seus docentes. A educacdo juridica contemporanea constitui-se a terceira parte. Os
resultados mostram que a maioria dos docentes desses cursos nao possui uma
formacgéo pedagogica especifica e utiliza, em grande parte, a mera transmisséo dos
conteudos que aprenderam enquanto alunos como didatica de ensino.

Palavras-chave: Formacéo a Docéncia; Ensino Superior; Direito.

Introducao

Todo o processo de formacéo para a docéncia ofertada pelas Instituicbes de
Ensino, em sua grande maioria, € direcionado a educacéo béasica (educacao infantil,
ensino fundamental e médio). Essa formacédo de professores ndo € estendida aos
docentes universitarios. De acordo com a presente pesquisa, percebe-se que nunca
houve uma politica de incentivo ou interesse dos cursos juridicos buscando uma
preparacao eficiente ao magistério, em especial, aos dos professores universitarios
do curso de direito. (OLIVEIRA, 2012; MURARO, 2010)

Na atual legislacdo, a Unica exigéncia que se prevé para a formacdo dos

professores do ensino superior é a sua certificacdo em cursos de mestrado e

! Professora universitaria, especialista em direito publico pela Escola Paulista de Direito e Mestranda
em Educagdo pela Universidade Federal de Alagoas; Maceid, Alagoas. E-mail:
fabianamalta@hotmail.com
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doutorado stricto sensu ou pelo menos, uma especializacdo Porém, é muito comum
encontrar professores que nao preenchem nenhum dos requisitos supracitados
dando aula em universidades, seja pela deficiéncia de profissionais qualificados ou,
ainda, pela preferéncia da Instituicdo em fazer a opcgéo por profissionais da carreira
juridica, sem qualquer formacéo, sendo alcados a condicdo de docentes, apenas e
tdo somente, por suas experiéncias praticas.

E muito comum, neste cenario, ndo ser o magistério a Unica e exclusiva
profissdo desses docentes. A maioria, bacharel em direito, advogados, promotores,
defensores, juizes, entre outros, buscam a docéncia tdo somente para preencher o
tempo ocioso, captar clientes, complementar a renda e até mesmo buscar um
reconhecimento da sociedade. (AGUIAR, 1999; OLIVEIRA 2012; MURARO, 2010).

Assim, é rara a preocupacdo para com uma preparacdo da aula, com
tratamento com os alunos, com recursos e as praticas didaticas que serao utilizadas.
Para estas “celebridades” do Direito, o simples contato com eles em sala de aula,

usufruindo os alunos de suas experiéncias, parece ser o suficiente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB) — as disposicdes e as omissdes

da legislacéo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei Federal n®
9.394/96, ao regulamentar sobre a composi¢cao do quadro de professores do ensino
superior em seu artigo 52, Il, traz apenas a exigéncia de que um terco do corpo
docente, pelo menos, tenha titulacdo académica de mestrado ou doutorado, sem,
contudo, exigir que a pés-graduacéo possua a formacéo docente adequada. O que a
principio pode parecer um passo importante para a formacdo dos professores, na
verdade, deixa descobertos os outros dois tercos do corpo docente. Desta forma, a
propria lei facilita a permanéncia de professores sem a formacdo pedagdgica

adequada.
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Art. 52 — dispfe que as universidades sao instituicbes
pluridisciplinares de formacdo dos quadros profissionais de nivel
superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber
humano, que se caracterizam por:

| — producgdo intelectual institucionalizada mediante o estudo
sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto
de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional,

Il — um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica
de mestrado ou doutorado;

Il = um terco do corpo docente em regime de tempo integral
(BRASIL, 1996).

Mais adiante, no art. 66 da LDB, evidencia-se a omissao legislativa quando o
texto oficial prevé que os professores do magistério superior no Brasil terdo sua
formacdo na poOs-graduacdo, “prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado” (BRASIL, 1996). Entretanto, a legislacdo “ndo é precisa quanto a
formacdo pedagdgica de mestres e doutores; as universidades fazem o que
julgarem melhor” (MELLO, 2002, p.13).

O Art. 65 da LDB traz, em seu contexto, a exigéncia apenas para a formacao
docente do professor da educacédo basica, exceto para a educacao superior, dizendo
que deverd incluir a pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas. (BRASIL,
1996). Por que exceto para o ensino superior? Apenas o docente da educacéo
basica nacional precisa de conhecimentos pedagdgicos? Os experts do ensino
superior ndo necessitam de tais conhecimentos? (PRADO, SANTOS, 2014 p. 38-39)

Ao afirmar que a poés-graduacdo, principalmente a stricto sensu, é
considerada o local adequado a preparacao para o exercicio do magistério, deveria
constar, a0 menos, algum requisito acerca da formacdo docente das pos-
graduacgfes. Poderia exigir um namero de horas minimo para formagédo docente, a
exemplo da determinacao feita para o ensino fundamental e médio na propria LDB.
E por que ndo se faz tal exigéncia? Tal omissdo demonstra claramente o quanto é
insuficiente a preparacdo docente, revelando-se carente tanto no que diz respeito a

pesquisa, quanto a instru¢do pedagodgica.
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Uma reflexd@o sobre o perfil do Curso de Direito e seus docentes

A precariedade da formacdo do docente dos cursos juridicos vem se
agravando ao longo dos anos devido a exponencial proliferacdo de Faculdades de
Direito, dando ensejo ao surgimento cada vez maior de professores inexperientes e
sem formacao pedagogica. Para Aguiar (1999, p. 80), eles podem ser considerados
“‘professores de emergéncia, geralmente juizes, promotores e advogados, que s6
ouviram falar em educacgao no dia em que foram convidados a lecionar”.

O curso de Direito reveste-se de uma roupagem elitizada e, com isso, a
maioria das Faculdades, muitas vezes, por status ou vaidade, opta em compor o seu
quadro de docentes com figuras ilustres, como um advogado renomado, um
promotor, um juiz, entre outros profissionais liberais. Para Aguiar (1999), sao esses
que fazem da docéncia um “extra” para captar e atrair clientela ou ainda para se
manterem estudando para os concursos da carreira juridica. Isso é uma realidade
muito questionavel, pois a fama ndo pressupfe eficiéncia e muito menos saber
pedagdgico, pois como alude o poeta dramaturgo Irlandés, William Butler Yeats:
"Educar ndo é encher um balde, mas acender uma chama”.

O ensino universitario reclama por uma formacao a docéncia e, em Maceio, a
realidade ndo é diferente. O Estado de Alagoas apresenta inUmeras limitacdes
quanto a falta de oportunidades, do precario estimulo a iniciacdo e do incentivo a
pesquisa. E raro o profissional de educacdo ocupando uma carteira dentre os
titulares destas universidades. Por que isso acontece? Deveria ser imprescindivel a
presenca de alguns pedagogos em todos 0s cursos superiores, bem como no curso
de Direito.

Ha uma desvalorizacdo do saber pedagogico por parte dos professores
desses cursos, e isso se deve também a constatacdo de que a maioria dos alunos,
ao escolher “fazer direito”, detém apenas dois objetivos, quais sejam: a aprovacéo
no exame da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e nos almejados concursos
publicos.

Portanto, seguindo essa légica de raciocinio, esses profissionais devem

pensar que nao vale a pena perder tempo com metodologia de ensino, se as provas
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as quais estes estudantes irdo se submeter valorizam apenas a memorizacao dos
codigos e manuais.

Deste cenério nasceu a problemética da pesquisa aqui apresentada: Existem
politicas publicas nacionais de formag&o a docéncia universitaria? Qual € o perfil dos
cursos juridicos e de seus docentes das Faculdades de Direito de Macei6? Quais as
iniciativas poderiam contribuir com a formacéo pedagogica desses professores?

Com relacdo a primeira questdo levantada, de acordo com o que ja fora
explanado acima, podemos afirmar que, a nossa Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional € praticamente omissa, ndo prevendo qualgquer politica a ser
adotada pelas Instituigdes de Ensino superior (IES), salvo a “pequena” exigéncia de
1/3 do corpo docente com pds graduacdo stricto sensu, deixando uma grande

margem sob o livre arbitrio da referida IES.

Os Cursos Juridicos: as marcas da tradicao.

O curso superior de direito € um dos pioneiros no Brasil, e, portanto, até os
dias de hoje, conforme menciona Ponce e Oliveira (2014), conta com uma presenca
forte e marcante da tradicdo, da dogmatica juridica e dos rituais académicos.
Vislumbra-se uma grande dificuldade em alterar ou transformar o modelo de ensino
atual. Tomando por base essa tradicdo significativa, tornam-se visualmente

perceptiveis as marcas de poder e opressdo constantes nessas relacoes.

A opressdo estd em tudo: distdncia docente, frieza calculista dos
olhares, tapetes vermelhos, rituais académicos pomposos e formais,
impermeabilidade das congregacbes ou conselhos académicos,
verticalidade das estruturas burocraticas, na feicdo sisuda do
magistrado-professor que adentra a sala de aula sem desvestir-se do
cargo, na falta de transparéncia das politicas das coordenadorias, na
massividade impessoal das salas lotadas de pessoas cujas
esperancas de ascensdo social se depositam sobre o sonho de
serem igualmente autoridades, reproduzindo o status quo, em um
pais onde so se respeita a autoridade do titulo ou do cargo (BITTAR,
2006, p. 28-29).
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Segundo o perfil adotado pela maioria dos cursos de direito, as aulas, limitam-
se a mera exposicao de por parte do docente, cabendo ao aluno, passivamente, a
sua absor¢do. O conteudo exposto em aula é fragmentado e dissociado da histéria
sociocultural.

Nestes moldes, o ensino promovido com conceitos proprios, torna-se
distanciado da realidade, afastando o estudante, possivelmente um futuro operador
do Direito, das necessidades da sociedade.

Segundo Oliveira e Adeodato (1996, p. 12):

Os cursos juridicos mantém seu carater bacharelesco, indiferentes
as mudancas no ambiente e as novas concep¢des, mostrando-se
inadequados ndo apenas para explicar e transmitir conhecimentos
sobre a realidade juridica brasileira como também na preparacdo do
corpo discente para a vida profissional.

Segundo Aguiar (1999, p. 83-84), ou a escola juridica: “permanece como esta e
empurra os operadores juridicos para o limbo da significancia histérica ou se refaz
dando-lhes novo sentido”. E imprescindivel que haja uma mudanca, porém, é
importante ressaltar que a mudanca necessaria requer uma boa formacado pedagdgica
para os seus docentes universitarios.

O curso de Direito, de forma geral, € um dos poucos cursos superiores que
nao acompanhou as mudancgas sociais e as novas exigéncias do mundo do trabalho.
Para o autor, 0s cursos continuam com a mesma estrutura ha séculos, atualizando
apenas a legislacdo e a jurisprudéncia. (LEITE, 2010; PRADO, SANTOS, 2014)

Tal posicionamento é corroborado por Muraro (2010 p. 2):

O curso de Direito vem se debatendo em meio a uma crise didatico-
pedagodgica. Pode-se dizer que a maioria dos professores de Direito
sempre encararam com naturalidade a evidéncia de que ensinam
através da simples transmissao dos conteudos que aprenderam, sem
ter, de fato, uma formacao especifica para ensinar. A compreensao
didatica no ensino juridico, em que pesem as excecdes, ainda se
vincula a mesma metodologia da época da criagdo do curso. Em boa
parte, os professores ndo possuem nenhuma preparacdo didatico-
pedagdgica e se restringem, em sala de aula, a expor o ponto do dia
e a comentar os artigos dos codigos, adotando, quando muito, um ou
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mais livros-base, que serviriam para a elaboracdo de questdes de
prova.

Dessa forma, a complexidade que circunda a tematica abordada, constata-se
a auséncia de politicas publicas para a formacdo do docente universitario, além
disso, os objetivos de tais politicas no que tange ao projeto de formacdo que se

deseja.

O ensino juridico e a sua metodologia contemporanea

O professor, advogado, promotor, juiz ou jurista pressupde nao ter tempo para
se dedicar a docéncia, nem sequer, muitas vezes, tém a real nocdo do seu oficio,
transformando-se em um mero transmissor do conhecimento adquirido e da
ideologia assimilada anteriormente, exercendo, geralmente, a docéncia como
atividade profissional secundaria. Ao aluno, por sua vez, em sua passividade, so lhe
resta absorver os ensinamentos ministrados.

Constata-se, num levantamento sobre a metodologia do ensino juridico feito
por Melo Filho (2000, p. 38-39), que:

» 63% dos docentes fazem uso da aula expositiva como técnica
Gnica ou 'modus operandi' didatico exclusivo em sala de;

= 67% dos alunos restringem o seu estudo, em cada disciplina, a
um s livro-texto ou 'manual’ adotado pelo professor;

= 58% das disciplinas juridicas estdo mal dimensionadas, ou seja,
com muito contetdo e pouco tempo para o seu desenvolvimento;

= 90% da avaliagdo contemplam tdo somente provas escritas
discursivas onde ndo se mensuram as qualidades de refutar as teses
contrarias e de refletir criticamente sobre o Direito;

= 72% dos professores dos cursos juridicos ministram uma sé
disciplina duas ou trés vezes por semana, nao realiza trabalhos de
pesquisa, ndo orienta os alunos individualmente e extraclasse, ndo é
portador de habilitacdo didatica especifica, ndo participa de outras
atividades académicas fora da sala de aula, exerce outra ocupacéo

paralela que é a principal, e, a remuneracdo que percebe como
docente é inexpressiva para a sua renda mensal.

209



Ano 1,v.1, n°1, novembro de 2015

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

Com base nos dados acima citados, vislumbra-se que o professor insiste na
repeticdo de um modelo de ensino que vivenciou posto ter a exata convic¢ao de que
esta é a forma correta de aprender. Porém, se acaso ndo for a docéncia a sua
preocupacao, ndo ha qualquer tipo de questionamento, seja préprio ou alheio, sobre
as acOes pedagodgicas praticadas. Com isto, observa-se que tal conduta s6 vem a
contribuir para a permanéncia de uma metodologia de ensino ultrapassada.

Tanto os investimentos do Estado quanto os das Instituicbes envolvidas serdo
extremamente necessarios para que se possa consolidar tal empreendimento téo
valioso socialmente, que é a formacédo de professores de ensino superior.

Cabe as instituicdes promover tempos de constru¢cdo (PONCE, 1997, p.6) da

docéncia do Ensino Superior.

O tempo de constru¢do contém a reflexdo. Ele dependera, portanto,
da pessoa do professor, do seu querer, e também do seu poder
vivenciar este tempo. Sao necessarias e complementares a vontade
do professor, as condi¢gbes propiciadoras desta vivéncia. Lutar para
que se criem as condigbes para poder dispor do tempo de
construcao e vivencia-lo na rotina de professores é tdo fundamental
guanto trabalhar a disposi¢do pessoal para vivencia-lo e, j& que este
tempo ndo é feito de espera, mas de esperanca como criacdo de
possibilidades — 'quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer' -
preciso criar, desde ja, uma rotina que contenha, em si, este tempo.

O tempo de construcdo, conforme alude Ponce e Oliveira (2014), € uma
realidade distante da formacdo pedagdgica de professores para 0 ensino superior
juridico, que carece ainda de conquistas que dependem de politicas publicas, da
vontade politica das instituicbes e do engajamento da comunidade académica.

Esse tempo de construcdo do qual o autor se refere equivale ao
amadurecimento do docente associado aos recursos disponiveis ofertados que
buscam uma melhoria na qualidade do ensino, bem como do exercicio da profissao.
Ainda segundo as autoras Ponce e Oliveira (2014), a formacéo docente € uma tarefa
gue nao se conclui e que permite o enobrecimento da formacdo da populacdo em
todos os niveis da educacdo formal. E preciso tratar o ensino superior como
prioridade e despertar para uma realidade de que sdo esses estudantes o0s

profissionais de amanha que serdo inseridos no mercado de trabalho. E preciso
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haver incentivo politico, convénios e/ou parcerias com Instituicdes privadas que
busquem uma formacdo docente de boa qualidade, ofertando cursos, palestras,

estimulando a pesquisa e a valorizag&o profissional.

Considerac0es finais

Compactuando da ideia de Santos (2014), as Instituicbes tém enxergado o0s
professores de Direito apenas como um especialista da respectiva area de atuacdo, mas
nao conseguem enxerga-los, também, como um especialista em ensino, como deveriam
ser.

Ha o senso-comum, segundo o0 qual apenas a experiéncia e o conhecimento
na area juridica sdo suficientes para o desempenho docente, olvidando-se, no
entanto, ou até mesmo desconhecendo a importancia da formagéo pedagdgica no
processo de aprendizagem. Observa-se, entretanto, Santos (2014), que a
experiéncia profissional ndo € absoluta nem suficiente ao exercicio da docéncia.

Buscando trazer reflexdes sobre a importancia da formacdo pedagodgica dos
profissionais que exercem a docéncia da ciéncia juridica, “dos professores de
Direito”, tal estudo constatou que a docéncia superior na area juridica, bem como
afirma Santos (2014), outrora composta por ilustres juristas de nomeada que
alcancaram grandes feitos em suas carreiras profissionais, atualmente tem sofrido
grandes mudancas devido a exponencial proliferacdo de Faculdades de Direito pais
afora.

Nos dias atuais, 0 magistério juridico € composto, na grande maioria, por
jovens professores, nem sempre tao experientes, e essa “inexperiéncia” constata a
necessidade da formacgéo pedagdgica do jurista-professor para o exercicio pleno da
docéncia.

O crescimento do numero de Faculdades de Direito € enorme. Observa-se a
partir dos dados dos ultimos censos divulgados. O Ministério da Educacdo tem
demonstrado, por meio de seus relatorios periodicos, e com base nestes dados, a
evolucdo da criacdo de cursos de direito na cidade de Macei6. Esta realidade é

preocupante e vista com bastante cautela e temor pelos 6rgdos Competentes. Ja
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sdao 15 (quinze) faculdades de direito em Maceidé, contendo, no minimo,
semestralmente 02 (duas) turmas em cada uma delas (matutino e noturno), o que da
em meédia algo em torno de mil e quinhentos bacharéis por ano.

Devido a auséncia de pedagogos encontrada no quadro de docentes deste
curso sugere-se que; uma das politicas publicas de formacdo a docéncia
universitaria deveria ser a exigéncia de uma porcentagem de pedagogos e
professores com formacdo pedagdgica em cada um dos cursos ofertados pela
Instituicdo, buscando assim promover um saber pedagdégico, atuando diretamente

no processo de ensino e aprendizagem.

O pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da prética
educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos
processos de transmissdo e assimilacédo ativa de saberes e modos
de acao, tendo em vista objetivos de formacdo humana definidos em
sua contextualizaco historica. (LIBANEO 1996, p. 127)

E preocupante a realidade das faculdades de direito de Maceié quando
submetidas a processos avaliativos, bem como exames de proficiéncia. Vislumbra-
se ainda, nao haver qualquer formacéo pedagdgica aos docentes dessas faculdades
e a deficiéncia de profissionais com titulacdo almejada s6 vem a acrescer tal
preocupacdo. E importante que se diga que, a deficiéncia constatada,
provavelmente, ndo € oriunda apenas do desinteresse desses profissionais, mas
advém também, da falta ou limitadas oportunidades quanto ao oferecimento de
cursos de mestrados e doutorados de varios Estados do Brasil, inclusive deste
municipio Alagoano.

No ambito da formagcdo a docéncia universitaria, ainda Sao poucos 0s
estudos realizados no que diz respeito a situacao dos cursos de direito.

Observa-se que as faculdades de direito tem, em sua maioria, optado pela
vivéncia e experiéncia préatica e tedrica do professor universitario. E a sobreposi¢éo
do saber tedrico-pratico em detrimento do saber pedagdgico. Os professores sao

frutos daquilo que vivenciaram, sdo repetidores das acdes que experimentaram.
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A exigéncia pela qualificacdo do jurista docente tem sido reduzida aos
ditames do mercado, prioritariamente 0 que se busca € a captacdo de alunos,

oferecendo aos mesmos, professores ilustres e famosos.
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