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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E O FORTALECIMENTO DA GESTAO
ESCOLAR
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RESUMO

Este estudo visa entender a escola como espaco de construcdo coletiva das acOes pedagdgicas, enquanto
objeto de fortalecimento da cidadania entre todos os envolvidos no cotidiano escolar. Nessa perspectiva,
realizou-se a revisdo e a reelaboracdo do Projeto Politico Pedagégico de uma escola da rede municipal de
ensino, a partir do Projeto de Intervengdo, que resultou no envolvimento de toda comunidade escolar com o
objetivo de promover a participacdo coletiva e democratica, na intencédo de afirmar a escola publica como
ferramenta de transformacdo humana para a pratica da vida cidadd. Com base nos resultados obtidos,
observou-se que a continuidade do processo de integracdo da comunidade escolar no desenvolvimento da
gestdo democratica da escola, tende a proporcionar o alcance nos objetivos elencados para a execucdo do
Projeto Politico Pedagégico reelaborado a luz da participacéo coletiva.
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INTRODUCAO

A escola publica, ao longo do contexto histérico brasileiro vem se apresentando
como foco de estudos direcionados aos instrumentos que subsidiam o desenvolvimento da
aprendizagem e a qualidade do ensino, dentre estes esta o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP).

Nesse sentido, o PPP se apresenta, enquanto instrumento norteador dos rumos da
escola, como principal subsidio em prol da melhoria dos processos educacionais que
permeiam o desenvolvimento das atividades pedagogicas e que relativamente tendem a
gerar impactos significativos na qualidade da educacdo publica a nivel municipal, estadual
e nacional.

Inicialmente, a pesquisa foi desenvolvida a partir do interesse em entender a relacao
do Projeto Politico Pedagdgico com a comunidade escolar e local durante o processo de
elaboracdo e como se deu a execucdo. A aflicdo diante da situacdo encontrada na referida

escola proporcionou a reflexdo acerca de como a esséncia da escola publica e democrética
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perdia-se naquele espago. A harmonia entre 0s segmentos escolares ndo se fazia
perceptivel e as decisbes coletivas soavam esquecidas. A escola se apresentava como um
espaco de decisGes envolvendo poucos, comprometendo a alma democrética daquele
ambiente educativo e limitando o crescimento pedagdgico. A analise dos fatos que levaram
essa instituicdo de ensino a perder a luz e o brilho da transformacdo humana de centenas de
educandos enfatizou a necessidade de desenvolver este estudo.

O estudo tem como objetivo geral entender, a partir da analise do processo de
elaboracdo e execucdo do PPP, a relacdo da escola com a comunidade escolar e local na
construcdo da gestdo democrética e da cidadania. Diante dessa necessidade, fez-se
necessario elencar alguns objetivos especificos: promover a participacdo dos segmentos da
escola no processo de implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico; viabilizar a
operacionalizacdo e funcionalidade do Projeto Politico Pedagogico; proporcionar a todos
0s segmentos da escola, o conhecimento sobre a importancia do PPP, a necessidade da
avaliacdo processual e continua acerca do projeto.

Dessa forma, analisando tanto o processo de elaboracdo quanto a execucdo do
projeto foi possivel identificar lacunas que levaram a seguinte inquietacdo: sera que o
Projeto Politico Pedagogico foi construido de forma coletiva, com a participacdo e o
envolvimento dos segmentos escolares e garante a efetiva identidade da comunidade
escolar e local?

O processo de elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico necessita ser construido
contemplando ndo apenas um rol de contetdos e se limitando a ser arquivado e servir

como o cumprimento de exigéncias meramente burocraticas, nesse sentido:

A gestdo democratica implica principalmente o repensar da estrutura de poder da
escola, tendo em vista sua socializagdo. A socializagdo do poder propicia a
prética da participacéo coletiva, que atenua o individualismo; da reciprocidade,
que elimina a explora¢do; da solidariedade, que supera a opressao; da autonomia,
que anula a dependéncia de érgdos intermediarios que elaboram politicas
educacionais das quais a escola é mera executora (VEIGA, 2002, p. 3).

Nesse processo, a participacdo dos sujeitos que fazem parte da escola é uma forma
de socializar as necessidades a partir do conhecimento de cada segmento que compdem a
comunidade escolar. Os elementos norteadores de uma gestdo democratica estdo implicitos
na participacdo coletiva com a responsabilidade de alcancar melhorias, ndo apenas para o
cotidiano escolar como também para a aprendizagem que requer uma preparacao para a

vida. Entéo,

Trata-se de enfrentar o desafio de constituir uma gestdo democratica que
contribua efetivamente para o processo de construgdo de uma cidadania
emancipadora, 0 que requer autonomia, participacgao, criagdo coletiva dos niveis
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de decisdo e posicionamentos criticos que combatam a ideia burocratica de
hierarquia. (BRASIL, 2004, p.24).

Alunos, professores, funcionérios, pais e mées fazem parte de um conjunto de
conhecimentos que necessitam de estimulo e oportunidade, no sentido de pensarem a
escola como espaco de reflexdo, acdo e resultados. Para pensar a escola nessa perspectiva,
todos os atores necessitam fazer parte do dialogo rumo a concep¢do de uma escola
democrética. Isso implica em refletir que é através do Projeto Politico Pedagdgico da
escola que de fato é fortalecida a democracia escolar. Acredita-se que a escola sempre teve
forte relacdo com a sociedade, isso remonta pensar 0 quanto essa instituicdo é nobre, pois
formar o ser humano é desafiador e a0 mesmo tempo enobrece a alma de quem o faz.

Este trabalho é resultado de um estudo desenvolvido no cotidiano escolar, sobre o
PPP de uma escola publica, cujo documento existe de fato. No entanto, 0 processo de
elaboracdo representa um dos elementos essenciais nessa investigacdo. E, pretende-se
identificar a luz de uma constru¢cdo democratica, as implicagbes desse processo no
desenvolvimento da aprendizagem. Nesse sentido, a reelaboragdo possibilitou o
envolvimento dos segmentos escolares e que culminou em um documento capaz de
garantir a identidade democratica, tanto da comunidade escolar quanto da comunidade

local.

O PROCESSO DE ELABORACAO DO PPP NO COTIDIANO ESCOLARE A
IDENTIDADE DA COMUNIDADE ESCOLAR E LOCAL

O Projeto Politico Pedagdgico € uma ferramenta imprescindivel na escola. Ao
nortear o fazer pedagogico e administrativo da escola, ele possibilita uma intimidade da
gestdo escolar no sentido de fortalecer o sucesso da escola. Nessa ética, a visdo da escola
cidadd brilha como estrelas num universo de possibilidades. A Possibilidade de pensar,
refletir e agir coletivamente faz da escola uma instituicdo de intensidade social, pois ela
tem o poder da transformacdo humana a servico de uma sociedade que almeja ser
respeitada no seu espaco de convivéncia.

Vivenciar a escola atualmente com inimeras situacdes remete elencar um problema
que gera danos sociais para os (as) alunos (as) da Escola Publica: a construcéo
individualizada do PPP, embora a existéncia desse documento na escola ndo refletisse a

vivéncia da democracia no ambiente escolar, uma vez que a comunidade ndo se percebia



ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

parte do contexto. Por isso, a necessidade de viabilizar um documento, no qual a

identidade cidadé estivesse representada, parte do pressuposto que

A gestdo democratica implica um processo de participacdo coletiva. Sua
efetivagdo na escola pressupde instancias colegiadas de carater deliberativo, bem
como a implementacédo de escolha dos dirigentes escolares, além da participacao
de todos os segmentos da comunidade escolar na construcéo do projeto politico-
pedagégico e na definicdo da aplicagdo dos recursos recebidos pela escola
(OLIVEIRA; MORAES; DOURADO, 2007, p.4).

De fato, a escola é um espaco no qual a democracia deve ser alimento do cotidiano
escolar, um local de participacdo onde todas as vozes deverdo ser ouvidas e que possam ser
ecoadas numa dimensdo de coletividade, em que o fazer escolar seja palco de todos o0s
atores envolvidos, sendo assim o PPP ndo poderia ser um documento sem identidade numa

democracia participativa, que:

[...] amplia e aprofunda a perspectiva do horizonte politico emancipador da
democracia. Isto é: uma democracia em que todos os cidaddos, como sujeitos
historicos conscientes, lutam pelos seus direitos legais, tentam ampliar esses
direitos, acompanham e controlam socialmente a execucdo desses direitos, sem
deixar de cumprir, em contrapartida, os deveres constitucionais de todo cidaddo.
(BRASIL, 2004, p.16).

Portanto, enquanto a escola pablica for palco de disputa de poder, a democracia
tendera a ndo se efetivar e cada cidad&o e cidada se distanciara de ver sua vontade expressa
em atos concretos e seus direitos respeitados.

No processo de investigacdo, a reelaboracdo do documento deu énfase a
necessidade de conhecer o contexto e a relacdo da escola com a comunidade local.

A escola investigada atende 980 alunos das séries iniciais e finais do ensino
fundamental. A mesma esta inserida num povoado Massagueira que sofre a intervencao
turistica e uma crescente populacdo de forma desordenada. Nesse contexto, o PPP
analisado teve sua elaboracdo fragilizada pela auséncia de ampla discussdo dos elementos
norteadores. Foi construido de forma pontual com a participacdo de alguns segmentos
(professores e coordenacdo pedagogica escolar), distanciando da realidade local e da
esséncia democratica do documento, uma vez que os segmentos alunos, pais e funcionarios
ficaram isentos do processo de construcdo tendo a necessidade de revisdo documental e
avaliacdo do documento.

Esse fato proporcionou ao PPP analisado a auséncia de uma identidade com o
contexto no qual a escola estéa inserida e influenciou de forma significativa nas dificuldades

encontradas no desenvolvimento das atividades pedagdgicas.
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A anélise em relacdo ao processo de elaboragdo do PPP estudado demonstrou a
auséncia de conhecimento da concepgdo dos valores e preceitos que regem a gestdo
democrética. Nesse caso,

[...] a articulacéo e a rediscussdo de diferentes agBes e programas, direcionados a
gestdo educacional, devem ter por norte uma concepcdo ampla de gestdo que
considere a centralidade das politicas educacionais e dos projetos pedagogicos
das escolas, bem como a implementacdo de processos de participacdo e decisdo
nessas instancias, balizados pelo resgate do direito social a educagdo e a escola,
pela implementacdo da autonomia nesses espagos sociais e, ainda, pela efetiva
articulagdo com os projetos de gestdo do MEC, das secretarias, com 0s projetos
politico-pedagogicos das escolas e com o amplo envolvimento da sociedade civil

organizada. (DOURADO, 2007, p. 924).

Para tanto, o procedimento da revisdo com a participacdo efetiva de todos os
segmentos que compdem a escola, de fato norteara as agBes pedagdgicas que irdo
fortalecer o ensino aprendizagem, elevando a uma educacdo socialmente referenciada.

Assim sendo,

Para elaborar um projeto é necessario, entdo, considerar criticamente - com
clareza, profundidade e abrangéncia, repetimos os limites e as possibilidades do
contexto escolar, definindo os principios norteadores da agdo, determinando o
gue queremos conseguir, estabelecendo caminhos e etapas para o trabalho,
designando tarefas para cada um dos sujeitos envolvidos e avaliando
continuamente o processo e os resultados. (RIOS, 1982, p.75).

O fato é que a escola como espaco de decisdes coletivas prover a possibilidade de
discussdes a que concerne pensar essa instituicdo de ensino como instrumento norteador

dos fatores que promovem o desenvolvimento social e a construcéo de cidadaos criticos.

[...] As escolas se distanciam da comunidade e com isso perdem a oportunidade
de aprender com ela e de colaborar para o seu desenvolvimento. O problema é
que a cultura do siléncio e do fracasso passou a fazer parte da realidade escolar e
compromete a comunicacao dialdgica entre as pessoas que 14 estdo. (Guimaraes-
IOSIF, 2009, p.95-96).

Uma gestdo democratica ndo deve ser pautada em definicdes pontuais, pois sendo
assim, concretiza-se o distanciamento de um ambiente escolar igualitario e promissor e
impede que os saberes da comunidade local sejam aproveitados no cotidiano escolar.

Nesse caso, 0 processo de elaboracdo do PPP que ndo possibilita a participacédo
coletiva da comunidade escolar, como foi identificado na escola investigada por meio de
informacbes coletadas oralmente, através de entrevista, as quais demonstram a
individualizacdo de interesses, a fragilidade no processo de gestdo e implicam no
desconhecimento do papel de cada segmento na construcdo de uma escola publica cidada e
de qualidade socialmente referenciada. Isso é evidenciado quando analisamos a fala de
uma professora que esteve presente no processo de construgdo do antigo PPP. Na

oportunidade, esta revelou o seguinte:
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“Eu ndo me via na constru¢do desse documento, pois ele ndo fazia parte da
escola, era apenas um documento que a escola tinha como formalizacdo da Lei.
Mas, a escola precisa de um bom planejamento e o PPP pode ajudar”.
(Professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental).

A fala acima expressa 0 quanto os espacos tidos como escola sdo amputados da sua
esséncia de criar, refletir e inovar nas concepgdes do saber a servico da aprendizagem e da
cidadania. E que a escola publica como foco dessa discussdo amplia as possibilidades de
oportunizar ao educador um espaco para demonstrar a visdo de melhoria do seu trabalhado
pedagogico e da qualidade profissional que envolve a sua formacdo. Isso resulta em uma

escola que de fato esta a servico da aprendizagem do (a) aluno (a).

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: A REELABORACAO E OS DESAFIOS
NUMA CONSTRUCAO DA GESTAO DEMOCRATICA

Pensar a gestdo democratica a partir da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico
remonta a busca pela equidade dentro do ambiente escolar atraves da disseminacdo do
pensamento critico, ndo apenas pela contemplacdo ideoldgica de uma sociedade evoluida e
bem-sucedida, mas pelo processo de edificacio da criticidade, da construcdo,
conhecimento e do aperfeicoamento do exercicio de construcdo da autonomia. Dessa
forma, a reelaboracdo do PPP da escola em énfase trouxe a clareza da democracia a servico
da melhoria do coletivo escolar.

Sendo assim, “[...] s6 € possivel considerar o processo educativo em seu conjunto
sob a condicdo de se distinguir a democracia como possibilidade no ponto de partida e
democracia como realidade no ponto de chegada”. Saviani, (1982, p. 63).

Nesse contexto, educar é o permanente processo de integracdo de ideias e decisdes
coletivas, em que o cotidiano escolar deve ter como premissa o respeito a coletividade.
Pensando assim, respeitar as decisdes das representacdes dos segmentos, instituindo um
PPP que, de fato, fosse um documento de conhecimento e aplicabilidade pedagdgica, no
qual, o sucesso escolar fosse o ponto de partida e de chegada do cotidiano da escola, ndo se

registrava, nessa trajetoria, a participacdo do Conselho Escolar. De fato,

Os Conselhos Escolares, ao assumirem a funcdo de estimular e desencadear uma
continua realizacdo e avaliacdo do projeto politico-pedagogico das escolas,
acompanhando e interferindo nas estratégias de acdo, contribuem decisivamente
para a criacdo de um novo cotidiano escolar, no qual a escola e a comunidade se
identificam no enfrentamento ndo s6 dos desafios escolares imediatos, mas dos
graves problemas sociais vividos na realidade brasileira. (BRASIL, 2004, p. 38).
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Com base no que consiste envolver o Conselho Escolar nas agOes e decisOes da
escola e proporcionar a integracdo dos saberes locais ao curriculo escolar, fomenta o
enriquecimento da articulagéo entre escola e comunidade.

A intervencdo na escola para a reelaboracdo do documento foi desenvolvida em
quatro etapas e pautada em varias estratégias pedagogicas, tendo como foco ouvir, interagir
e decidir coletivamente.

Inicialmente, com o intuito de levar a comunidade escolar apropriar-se do PPP e de
fazé-la enxergar-se no processo, foram realizadas reunides envolvendo todos os segmentos
da escola com objetivo de disseminar a ideia de construgéo coletiva e participacdo ativa na
reelaboragdo do PPP, posteriormente essas reunibes se deram por segmento, com a
finalidade de assegurar a intimidade de cada um com relacdo a funcdo socioeducativa da
escola. Essa intimidade foi se aprofundando & medida que os mesmos foram se
apropriando do documento e desenvolvendo uma analise critica acerca da real
aplicabilidade do PPP em estudo no dia-a-dia pedagdgico da escola.

A cada etapa de construcdo da identidade escolar, expressava-se a efetiva
disponibilidade da comunidade escolar em contribuir na reelaboracdo de um documento
que, de fato, retratasse a necessidade pedagdgica da escola envolvida.

Além de reunifes, foram executadas oficinas, palestras, seminarios, mesa redonda
com estudos de textos relacionados a importancia desse documento, onde a possibilidade
de discussdo e integracdo se deu de forma harmdnica entre os segmentos. No entanto,
houve certa resisténcia por parte dos professores, que por motivos diversos nao
conseguiram estar presentes em algumas estratégias de estudo da reconstrucdo do
documento e também de alguns pais que se sentiram timidos em discutir sobre um
documento que mal conheciam.

A segunda etapa se deu pela necessidade de dinamizar e unir 0s segmentos como
grupo protagonista na reelaboracdo do PPP. Isso contemplou a andlise do documento ja
existente, por uma comissao formada por 08 membros dos diversos segmentos da escola.
Para a escolha dos representantes de cada segmento, tomamos como base dois
representantes por segmento, uma vez que 0 objetivo era proporcionar a integracdo do
conteldo com a comunidade escolar e local, realizando, assim, a gestdo democrética tdo

esperada na execucdo de um Projeto Politico Pedagogico.
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Depois da andlise feita pelos participantes da referida comissdo, chegamos ao
entendimento de que o antigo documento retratava uma escola de fragilidade democratica,
sem perspectiva e timida no seu fazer pedagdgico.

A fragilidade visualizada nas discussdes promovidas pelos segmentos e no teor das
decisdes coletivas demonstrava que o principio da democracia escolar estava sendo
maculado, fato que transformou o PPP em um documento pontual. A fala de uma mae,
membro da comissdo, esclarece o quanto a comunidade escolar ndo fazia parte desse

processo democratico.

“Essa escola tem tudo para o meu filho aprender, mas parece sem vida, sem
alegria. As vezes nas reunides a gente fala alguma coisa, déa ideia para ver se
melhora, se os filhos da gente aprendem mais, mas parece que as pessoas ndo
escutam a gente. e me sinto sozinha, mas ndo deixo de falar!” (mae de aluno da
escola investigada).

Essa fala reflete a vontade e a capacidade que a comunidade escolar tem de
contribuir para a melhoria do cotidiano da escola e remonta pensar que uma escola sem
vida cidada é uma escola sem alma e sem identidade democratica. Nesse sentido, pode-se

afirmar que:

Para a compreensdo da gestdo democratica como direito de participacao,
precisamos antes, entender a escola como uma instituicdo social que, de acordo
com a nossa legislagcdo tem como funcgéo primeira a formacdo de cidaddos para
participar conscientemente da sociedade em que vivem. Assim, para que a escola
possa dar essa formacdo, ela precisa vivencia-la no seu interior de forma
concreta. (OLIVEIRA, 2006, p. 1).

A terceira etapa proporcionou a comunidade escolar entender o processo de
elaboracdo do PPP com participacdo coletiva através de reunibes, oficinas, seminarios,
mesa redonda que ocorreram mensalmente e usou o préprio documento da escola como
matéria prima na construcdo da reelaboracdo do documento democratico. O fortalecimento
da comunidade escolar tornou-se visivel, pois havia integracdo dos grupos buscando
construir um documento que, de fato, fosse o norteador do fazer pedagdgico da escola.
Dessa forma, a vida e a identidade da escola passaram a ter a alma da sabedoria e a
integracdo coletiva da vivéncia democratica escolar, demonstrada através de inumeras falas

desses segmentos. Como enfatizado por um estudante da Educacédo de Jovens e Adultos:

“A nossa escola esta nos ouvindo me sinto tdo importante em saber que a minha
sugestdo e a dos meus colegas irdo fazer parte do dia a dia da escola. E muito
bom quando o que nds alunos falamos é levado a sério. NG6s queremos que a
nossa melhore!”. (Estudante do 1° Segmento da EJA da escola investigada).

A fala acima expressa a voz de um segmento representado por individuos capazes
de contribuir para a melhoria de sua prépria aprendizagem e daqueles que também

dependem da escola para transformar suas vidas. Tudo isso enfatiza o valor de saber ouvir,
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de refletir, de discutir e de agir, ouvindo a alma humana da escola, fato que caracteriza a
necessidade de se construir um documento com identidade cidada.

Na quarta etapa, o planejamento para reelaboragdo contemplou a participagdo de
todos os segmentos que no calor das discussdes, analises e debates foi tomando vida e se
constituindo de acordo com o pensamento de todos os que se dispuseram a contribuir. A
disposicédo e a unido dos envolvidos nesse processo de reelaboracdo do documento tiveram
significado impar no papel social da escola publica. Sendo assim,

A escola publica podera, dessa forma, nao apenas contribuir significativamente
para a democratizacdo da sociedade, como também ser um lugar privilegiado
para o exercicio da democracia participativa, para o exercicio de uma cidadania
consciente e comprometida com os interesses da maioria socialmente excluida
ou dos grupos sociais privados dos bens culturais e materiais produzidos pelo
trabalho dessa mesma maioria. (BRASIL, 2004, p. 20).

Diante do exposto, a escola publica de forma abrangente caminha na direcdo de
uma gestdo democratica, que garanta a comunidade escolar e local um lugar de relevancia
nas tomadas de decisdes e no cenario de mudanca, com vistas a integracdo e a participacdo
social.

As etapas elencadas acima iniciaram o processo pela busca da identidade
democratica da escola, cuja sequéncia tornou-se um ciclo e cabe ressaltar, que esta sob a
responsabilidade da gestdo entendida como democratica. O exercicio de pensar 0 ambiente
escolar como espaco de tomada de decisdes coletivas sugere que a efetivacdo do PPP na
perspectiva de participacdo de todos contribui de forma significativa na afirmacédo sécio

cultural tanto da comunidade escolar quanto comunidade local. Nessa perspectiva,

[...] um dos problemas apontados é o de que as escolas, como estdo organizadas
hoje, estdo invariavelmente destituidas de espaco coletivo e democrético. Por
essa razdo, € necessario rever essa organizacdo para permitir a pratica da
participacdo e da democracia. [...] as escolas necessitam mudar sua organizacdo
de trabalho, seu espago de acdo para a constru¢cdo de um Projeto Politico
Pedagdgico - PPP coletivo. (OLIVEIRA, 2006, p. 2).

As dificuldades encontradas pela escola para efetivar o processo de reconstrucdo
coletiva do PPP se apresentam como entraves para o desenvolvimento da escola. Romper
com os fatores que implicam neste problema vai além do desempenho de cada segmento e
necessita de um direcionamento para a visao dos resultados alcancados de forma coletiva.

Nessa perspectiva, 0 Conselho Escolar se apresenta como uma ferramenta potencial
no que concerne a participacdo dos segmentos escolares na busca por melhorias
educacionais. Contemplar o conhecimento de cada segmento e possibilitar que seja algo a
contribuir para uma escola aberta as contribuicGes dos atores que dela fazem parte € um

desafio inerente a proposta de mudanga no fazer pedagdgico.
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Paro (2007) traz a percepcao de Conselho Escolar enquanto um mecanismo com

atribuigdes pertinentes no processo coletivo de tomada de deciséo e afirma que:

De todos os mecanismos de acdo coletiva na escola, 0 mais acionado e 0 que
mais suscitou polémicas, expectativas e esperangas nas Ultimas décadas foi o
conselho de escola. [...] Em parte por isso, os conselhos escolares tiveram uma
importante difusdo pelos diversos sistemas de ensino no pais e se mantém como
objeto constante de reivindicacdo daqueles que néo se contentam com as relacées
heterondémicas e com as desigualdades de direitos vigentes na instituicdo escolar.
(PARO, 2007, p. 2-3)

Diante da prerrogativa de romper com a tomada de deciséo individual dentro da
escola, o Conselho Escolar ainda é entendido por gestores escolares como um instrumento
que enfraquece a autoridade desses. Por isso, ainda se torna perceptivel a resisténcia a
insercdo da gestdo democratica no ambiente escolar. Para desmistificar tal conflito, é

importante ressaltar que os conselhos escolares séo definidos como:

Orgéos colegiados compostos por representantes das comunidades escolar e
local, que tém como atribuicdo deliberar sobre questdes politico-pedagégicas,
administrativas, financeiras, no ambito da escola. Cabe aos Conselhos, também,
analisar as acBes a empreender e 0os meios a utilizar para o cumprimento das
finalidades da escola. Eles representam as comunidades escolar e local, atuando
em conjunto e definindo caminhos para tomar as deliberacbes que sdo de sua
responsabilidade. Representam, assim, um lugar de participacdo e decisdo, um
espaco de discussdo, negociacdo e encaminhamento das demandas educacionais,
possibilitando a participacdo social e promovendo a gestdo democratica. S&o,
enfim uma instancia de discussdo, acompanhamento e deliberacdo, na qual se
busca incentivar uma cultura democratica, substituindo a cultura patrimonialista
pela cultura participativa cidadd. (BRASIL, 2004 p. 34-35).

Um Conselho Escolar atuante significa que a escola tem identidade propria. Com
iss0, 0 enriquecimento das atividades pedagdgicas tende a favorecer o sucesso escolar e se
tornar visivel aos olhos da comunidade escolar e local. Entdo, esse colegiado participou de
todo o processo de reelaboracdo do documento, com registros de sua contribuicdo
caracterizada como significativa para o fazer pedagdgico do cotidiano escolar. Como se
pode observar o Conselho Escolar fortalece a gestdo democratica, € ndo o contrario, como

pensam alguns gestores.

CONCLUSAO

Entendendo a escola como espaco de vivéncia social, no qual o fazer pedagdgico se
mistura a inumeras relacGes e emocBes do cotidiano de cada ser humano que nela esta
inserido, afirma-se que a reelaboracdo desse documento de esséncia democratico-
pedagdgica, firmou um elo de fortalecimento da convivéncia escolar. Nele, todos os que
fazem a escola, enxergam-se como protagonistas da transformacdo social, sendo este

espaco contribuinte, de fato, da realizacdo do sonho de ser integralmente humano.
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A escola com certeza enobrece 0 ser em sua esséncia humana. 1sso se da, quando a
democracia do seu fazer pedagdgico permeia seus espagos e nesse sentido, uma analise
para reflexdo do cotidiano escolar, faz-se necessaria. A essencialidade da integragéo entre
escola e comunidade, traz a tona um didlogo emergente, no sentido de ampliar os
horizontes do curriculo escolar rumo a uma aprendizagem focada na superacdo dos
obstaculos, imputados a ela através das questdes sociais.

Diante do exposto, cabe a escola conhecer, entender e se apropriar do seu papel
social, no que consiste em limites e possibilidades na sua atuacdo dentro de seu contexto
real perante a comunidade. O que insere 0 Conselho Escolar no processo de interacdo e
como Orgao representativo dos segmentos, faz dele um colegiado responsavel pela
articulacéo dos interesses propostos por cada um, dentro e fora da escola.

Dessa forma, zelar pelo cumprimento de suas fungdes, contribuir para
reestruturacdo do ambiente educativo, promover didlogos promissores para as acgdes
pedagdgicas, disseminar a participacdo na tomada de decisdo, sdo premissas inerentes a
gestdo democratica e, por conseguinte, cabiveis ao Conselho Escolar. Possibilitar a
comunidade escolar e local a participacdo na reelaboracdo do PPP da escola investigada
demonstra, nesse estudo, a viabilidade e a capacidade de efetiva atuagdo dos segmentos
que compdem a escola.

Portanto, perceber a escola enquanto instituicdo social sugere garantir que o
conhecimento perpasse pela funcionalidade das acdes individuais e coletivas, supere 0s
desafios do cotidiano e direcione o fazer pedagogico para além dos muros que separam
comunidade e escola e rumo a uma educacdo de qualidade social e de uma sociedade justa
e igualitaria.

Vivenciado momentos de interacdo e participacdo social no qual resultou no
Projeto Politico Pedagdgico da escola investigada no qual acredito ser suporte essencial no
desenvolvimento da mesma, deixamos uma meditacdo para 0 nosso cotidiano profissional,
criada para este estudo, com fins de, por meio da poesia, refletir o sentimento de realizar
um trabalho coletivo, como deve ser pensado o fazer da escola:

“Era apenas uma casa diferente, assim eu pensava. Passava por 14 todos os dias, via
a felicidade fluir sobre os arredores dela, a magia da sabedoria humana, a inquietacdo no
desejo de aprender, de refletir e de dividir era alma daquela casa. O amor incondicional se
fazia presente naquele lugar, entdo eu pensei que aquela casa poderia fazer parte da minha

vida. Eu ndo conhecia algo assim e me fiz convidar a entrar naquele espago. Entrei,
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deparei-me com muitas criancas, adolescentes e adultos numa relacdo mitua de saberes
onde o prazer de aprender uns com 0s outros me fez sentir sol que ilumina a humanidade
sem pedir algo em troca. Fiquei intacta, refleti e deslumbrada perguntei a uma senhora que
estava servindo merenda, como se chama este lugar no qual eu estou tomada pela
sabedoria do conhecimento e na partilha do amor? A senhora deu um sorriso e me falou ao
ouvido, este lugar se chama ESCOLA. Aqui vocé passa a fazer parte da magia da
aprendizagem e se torna algo que jamais podera ser destruido, porque vocé vai levar dentro
de si a infinita beleza de ser das estrelas que nunca param de brilhar. Ali fiquei e me fiz
constelagdo aos milhares de estrelas, parte da casa ESCOLA”.

Assim, como consequéncia do trabalho desenvolvido na escola, alguns resultados ja
aparecem de forma significativa, como a introducdo da musica e de jogos ludicos no
ensino da matematica, roda de leitura com diferentes géneros textuais e sarau literario nas

aulas de Lingua Portuguesa, dentre outros.
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AVALIACAO ESCOLAR PARA ALEM DA CLASSIFICACAO: PERSPECTIVAS,
DESAFIOS E APONTAMENTOS.

Priscila Gomes dos SANTOS.
RESUMO

O presente artigo é um relato de experiéncia decorrente da vivéncia, das discussdes promovidas em sala de
aula, no curso de ensino superior da disciplina de Avaliacdo Escolar do Curso de Pedagogia, do Centro de
Educacdo, da Universidade Federal de Alagoas. Desta forma, serdo feitos reflex8es e apontamentos acerca
dos aspectos constitutivos da avaliacdo. Como pesquisa qualitativa a metodologia esta embasada na analise
bibliografica de autores como Luckesi (1998), Hoffmann (2014), Demo (2008), Vasconcelos (2001), dentre
outros; neste artigo o tema central é a avaliagdo qualitativa em que se discutird o aprendizado do alunado, a
avaliacdo da aprendizagem. A avaliacdo deve servir a que o educador possa subsidiar o aprendizado do
aluno, alcancar novos patamares. Deve-se contribuir ao desenvolvimento integral do aluno. E saber que
ensinar é mais abrangente que apenas transmitir conteidos, assim como debatido, é mais profundo, tem a ver
com tomada de decisdo, com posicionamento, com a disponibilidade do educador.

Palavras chave: Avaliagio; docente; discente; ensino; aprendizagem.

“Me movo como educador porque, primeiro, me movo como
gente”
Paulo Freire.

INTRODUCAO

O presente artigo decorre das discussdes feitas com pares em sala de aula e do
didlogo que os principais tedricos trazem acerca dos aspectos constitutivos da avaliacao,
isto €, é decorréncia da disciplina de Avaliacdo Escolar do Curso de Pedagogia, do Centro
de Educacdo, da Universidade Federal de Alagoas. Desta forma, serdo feitos reflexdes e
apontamentos no tocante ao tema. Portanto, este trabalho € um relato de experiéncia
decorrente da vivéncia, das discussdes promovidas em sala de aula, no curso de ensino
superior sobre a tematica.

Esta reflexdo/artigo tem o intuito de realizar uma analise acerca dos contributos
tedricos desenvolvidos em relacdo a avaliacdo no viés qualitativo. A metodologia esta
embasada na analise bibliografica de autores como Luckesi (1998), Hoffmann (2014),
Demo (2008), Vasconcelos (2001), dentre outros; neste artigo o tema central é a avaliacao

qualitativa em que se discutira o aprendizado do alunado, a avaliacdo da aprendizagem. E
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no sentido de “mover-se como educador”, como relata Paulo freire (1996) que ira debater
acerca da avaliagdo, uma avaliacdo humana, uma avaliacdo constitutiva.

O artigo esté estruturado em trés secbes. O primeiro topico far-se-a uma reflexéao
acerca dos vieses da avaliacdo qualitativa. O segundo tdpico abarcard a avaliacdo da
aprendizagem, ou seja, a avaliacdo que prima a aprendizagem do alunado. A finalizar este
trabalho seréo feitas algumas consideracdes sobre os desafios e apontamentos da avaliacao,
isto é, uma reflexdo das praticas docentes em relacdo a tematica.

O que é avaliacdo? O que se debate em relacdo ao tema? Quais 0s apontamentos
nesta perspectiva? Ao longo deste trabalho irdo ser discutidos tais questionamentos.

A partir deste debate, serdo postos e discutidos dos prismas trazidos pelas
contribuicdes tedricas dos escritores em relacdo a avaliacdo, para assim auxiliar a reflexao
a que se esta propondo. Nesse sentido, o intuito deste trabalho € contribuir com a formacéo
intelectual e critica dos sujeitos pedagogicos, principalmente a classe docente, e
concomitantemente, a sua pratica, seja em sala de aula, seja em outros ambitos educativos.
Isto €, o objetivo é que se veja a avaliacdo na perspectiva da aprendizagem, que é
constitutiva, no sentido de contribuir ao desenvolvimento cognoscente dos individuos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem; para assim constatar que a avaliagdo é

mais que a classificacdo do alunado ou mensuragao de notas.

REFLEXAO ACERCA DA AVALIACAO

O que se vem discutindo em constancia sdo as perspectivas em torno da avaliacao.
Existem dois “blocos” em relagdo a ela, o viés quantitativo (caracterizado em medir em
escala, processo objetivo) e o qualitativo (caracterizado em acompanhar o
desenvolvimento cognitivo do aluno, processo subjetivo). Esses pontos de vista sdo
divergentes tanto nas criticas ou concepc¢des quanto nas definicGes sobre a avaliacao,
porém eles, ndo podem ser separados, pois sdo complementares. No processo avaliativo é
necessaria a juncdo do qualitativo e do quantitativo; nesse sentido, o quantitativo dever ser
consequéncia do qualitativo sob a Otica avaliativa. Logo, a discussdo que sera feita é na
perspectiva da avaliacdo qualitativa, cujo foco é o aprendizado do alunado, a subjetividade

e a construcdo do conhecimento, a avaliacdo da aprendizagem. .
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Portanto, o que é avaliacdo? Qual(is) o(s) objetivo(s)? Segundo Libaneo (1994, p.
23) “a avaliagdo ¢ uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do
professor como dos alunos”. De acordo com o MEC (2013), outra defini¢do ¢ atribuida ao
tema, delineando que a “a avaliagdo € um procedimento necessario para definir prioridades
e garantir a qualidade do ensino nos ambitos educacionais”. Na concep¢ao de Hoffmann
(2014),

A avaliacdo da aprendizagem, mais especificamente, envolve e diz respeito
diretamente a dois elementos do processo: educador/avaliador e
educando/avaliando, ou seja, alguém (educando) que é avaliado por alguém
(educador). Essa relacdo é sempre dual e subjetiva. (p. 13).

A partir desses posicionamentos vé-se que o sentido que é considerado sobre o
tema € que a avaliacdo (qualitativa) € um processo em que o docente e discente utilizam a
garantir o ensino e aprendizagem. Dito isto, 0 processo de ensino e aprendizagem possui
intencionalidade, subjetividade, “caminho duplo de avaliacao” (docente e discente), isto &,
a avaliacdo ndo é um processo neutro, parcial ou estatico. Doravante, o docente utiliza o
processo avaliativo a ter nog¢do do desempenho do alunado, nos progressos intelectuais, nas
dificuldades, entre outros, e, também de sua pratica de ensino. E importante ressaltar que a
avaliacdo é um processo continuo e progressivo que objetiva a construcdo gradual da
aprendizagem.

Numa perspectiva ampla (mais difundida no meio conceitual) a avaliacdo €
“caracterizada como uma forma de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que
implica uma tomada de posigdo a respeito do mesmo” (...) (LUCKESIL, 1998, p. 33). E
meio que se mede, gque se analisa qualitativamente frente a condi¢fes preestabelecida ou a
objetivos. Ao citar avaliacdo, em geral, se faz a consideracio em relacdo aos
métodos/instrumentos avaliativos, como por exemplo, provas, seminarios, debates, porém
a avaliacdo é mais abrangente que apenas método ou quantificacdo (salientando que ndo se
quer desconsiderar o prisma quantitativo, apenas nao se prender a ele).

A avaliacdo diz respeito ao ndo apenas quantitativo, a ndo materializacdo da
avaliacdo, ndo que seja menosprezavel, mas que possui perspectivas, objetivos e

finalidades préprias, diferentes, amplas e subjetivas. Como afirma Demo (2008, p. 03),

(...) ndo se trata (...) de estabelecer entre qualidade e quantidade uma polarizacdo
radical e estanque, como se fosse a perversdo da outra. Cada termo tem sua
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prépria razdo de ser e agir na realidade como uma unidade de contrérios. Ainda
que se possam se repelir, também se necessita.

Jé& a avaliacdo qualitativa pode ser definida, em termos gerais, COmo 0 processo que
tem o intuito de acompanhar e potencializar o ensino e aprendizagem, sempre em reflexao
dos sujeitos pedagogicos, professor e estudante. Segundo Demo (2008) € o que esta
atrelado aos fins, 0 que ndo é palpavel, o que tem a ver com a participacao.

O viés qualitativo considera o percurso que o aluno construiu frente ao
conhecimento e, se necessario ser guiado a novos “patamares” do desenvolvimento
intelectual, cognitivo; a avaliacdo que auxilia a aprendizagem do educando.

A corroborar a discussdo Hoffmann (2014, p. 14), especificamente no livro O jogo
do contrario em avaliagdo, traz consideracOes acerca da problematica, deste modo a autora
Vé 0 processo da avaliacdo a favor dessa aprendizagem e, nesse sentido, explicita que a

avaliacéo da aprendizagem diz respeito a trés intengées do educador?:

I — Quadro Primeiro — Intencéo da Avaliacdo da Aprendizagem (A. A).

a) observar cada aprendiz, mesmo que a realidade da sala de aula seja dificil em relacdo a quantidade de
alunos a serem observados;

b) analisar e compreender as estratégias de aprendizagem do aluno, isto €, 0s passos de cognicdo que

aluno conseguiu desenvolver;

c) tomar decisdes pedagogicas favoraveis ao seu avanco, assim o aluno podera galgar etapas mais
elevadas frente ao conhecimento, o professor deve estar sempre favorecendo essa aprendizagem do
aluno.

Fonte: Luckesi (1998).

Em suma, as perspectivas de avaliacdo da aprendizagem pretendem favorecer o
aprendizado do aluno e melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem; nesta discussao
essas definicdes servem para salientar as diferentes atribuicdes dos tedricos a tematica, a
contribuir a um debate mais rico, mais amplo, mais construtivo e principalmente mais

consciente.

Avaliacao da aprendizagem: para além da classificacdo

2 Dados extraidos da anélise bibliogréfica do livro pela autora.
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A avaliagdo da aprendizagem tem em foco a aprendizagem centrada no aluno. A
finalidade, a intencdo a ser explorada pelo professorado. E conceituada como “uma
apreciacdo qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem que
auxilia o professor a tomar decisdes sobre seu trabalho” (LUCKESI apud LIBANEO,
1994, p. 194-95).

Ora, a avaliacdo é tomar decisdo, entdo ndo pode ser considerada como campo
tedrico neutro ou passivo em termos ideoldgicos, pelo contrario, ela tem intencionalidade,
pois consciente ou inconscientemente, a avaliacdo perpassa por uma ideologia, por um
pressuposto, seja a conformacao, seja a submissdo, seja a autonomia, seja a transformacao,
ou melhor, se partem de pressupostos liberais (que tem a finalidade de conformar para a
sociedade em questdo) ou ndo (que visa formar para a criticidade, autonomia,
transformacéo da sociedade e solidariedade). Assim, a avaliacdo tem que ser dotada da
intencionalidade, da tomada de decisdo de propiciar e potencializar a aprendizagem do
alunado e com isso, possibilitar o desenvolvimento mais critico, consciente e solidario do
corpo discente.

Apoiado no conceito de Luckesi (1998) a ideologia e intencionalidade da avaliacdo
escolar da aprendizagem € a transformacdo social, € contribuir a autonomia e ao
desenvolvimento do discente perante o conhecimento e suas nuancgas. Diante dessa
perspectiva, a avaliacdo no contexto escolar atual que € muito complexa, Hoffmann
corrobora com a tematica (2014, p. 39) e percebe que o modelo da escola atual é

classificatdrio, caracterizado por marcar

(...) o ultimo século da educacdo [que] teve [majoritariamente na atualidade]
sempre por referencial o padrdo, a uniformidade, a homogeneidade. Em virtude
disso, nossas instituicdes de ensino foram e vém sendo fortemente seletivas e
excludentes uma vez que se contrapde ao desenvolvimento humano (...).

Sendo assim, o0 contexto que a educacdo esta inserida € classificatorio, pois
contribui para a conformacdo, para a submissdo dos alunos, principalmente no que diz
respeito a avaliacao, pois os educandos sao classificados em “bons ou ruins”, em alunos de
“rendimento maior e rendimento menor”, alunos estes que sd0 taxados numa escala de
acordo com seu desempenho e mesurados, caracterizado por pouco se fazer a ajudar a
esses alunos a resgatarem, recuperar o conhecimento que nao foi compreendido, além dos
estigmas que ficam “impressos” nos alunos nesse processo, OU Seja, 0S impactos

psicoldgicos, como por exemplo, acarretar medo, frustragdo, autoestima abalada, ansiedade
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e nervosismo (MARINHO; LEITE; FERNANDES, 2013). A ressaltar tal problematica,
numa entrevista Vasconcelos (2001) para Mundo Jovem implica em relacdo aos impactos

que a avaliacdo tradicional acarreta no aluno:

Do ponto de vista psicoldgico, os estragos sdo enormes. Ha muitas pesquisas
mostrando toda a questdo da auto-estima, da falta de seguranca, deformac6es
psicoldgicas que ocorrem, em funcio da avaliacdo (...). E que esta sendo incutido
na crianca [precocemente] um sentimento de competicao.

Diante desse contexto atual, o processo avaliativo € um desvio conceitual, pois
inverte a avaliacdo transformadora em avaliacdo classificatoria.

Visto isso, a légica da avaliacdo nas instituicbes de ensino (majoritariamente) é
fortemente a classificar, atribuir conceitos ou notas que definam quem € “superior”,
“mediano” ou “inferior”. O sentido desse meio nao visa os pressupostos de transformagao,
e sim, a titulagdo desse discente a partir dos resultados. Apoiados nesse prisma, as
categorias selecionadas a seguir, no quadro abaixo, delineiam os conceitos-chave da
classificacdo em relacdo ao que € usual nas escolas e como ela ¢ “apresentada”. Desta
forma, pode-se perceber a problematica sobre a avaliacdo em que se visa classificar, pois
ndo abrange o sentido amplo que a avaliagdo deve alcancar, assim, a avaliagcdo

classificatOria apresenta-se de forma apresentada abaixo:

Il — Quadro Segundo — A Avaliacéo Classificatoria (A.C.)

AVALIACAO CLASSIFICATORIA » NOTA [ MEDIA MOLDAGEM
ESTATICA DESEMPENHO
CASTIGO

Fonte: Luckesi (1998).
Como demonstrado no quadro® acima se tem uma nocdo acerca desse tipo de

avaliar, que geralmente ocorre nas instituicdes de ensino; a partir da nota, da-se a média,
seja ela qual for, cuja permanece estatica na finalidade de classificar o discente de acordo
com o seu desempenho, na tentativa de molda-lo ao sistema e ser castigado ou
recompensado de acordo com o desempenho. Esse modo de avaliar o individuo apenas é
“taxativo”, a classificar o aluno numa escala, caracterizado por ser estatico, em que o aluno

apenas € classificado; ndo se toma nenhuma decisdo ou atitude ao processo de construcdo,

* Quadro elaborado a partir da interpretacdo compreensiva do artigo Avaliacdo Educacional Escolar: para
além do autoritarismo (LUCKESI, 1998), em relacdo a tematica debatida, que esta contido no livro Avaliagao
da Aprendizagem Escolar.
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de resgate do conhecimento. Esse € um caminho perigoso a ser trilhado, pois reproduz e
legitima as desigualdades em sala de aula.

Precisa-se romper com a légica da distribuicdo social que é legitimada a partir da
avaliacdo escolar, classificar os alunos de acordo com as notas que tém. A avaliagdo deve
ter como “foco” diagnosticar e subsidiar o crescimento intelectual dos discentes.

Ou seja,

A avaliagdo [nesse prisma] deve ser assumida como instrumento de compreensdo
do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar
decisdes® suficientes e satisfatorias para que possa avangar no seu processo de
aprendizagem. (LUCKESI, 1994, p.81).

Por isso, a avaliagdo deve ser dinamica, reflexiva, consciente no processo de
construcdo de conhecimento, como esta delineado no mapa conceitual abaixo®. Ela deve
perpassar pela reflexdo consciente dos sujeitos em sala de aula a construir um avanco
cognitivo.

111 — Quadro Terceiro — A Avaliagédo Consciente (A.C.)

AVALIACAO » DINAMICA REFLEXIVA
CONSCIENTE PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

Fonte: Luckesi (1998).
E demonstrado, a partir do quadro acima, que a avaliagio deve ser dindmica, ou

seja, continua em que se estara consciente, pois sempre se intenta refletir e (re)construir o
processo da avaliacdo, os meios de avaliacdo, sempre subsidiando que o aluno cresca
cognitivamente, seja a retomar o que estd em defasagem, seja a “dar o passo adiante” no
que se esta sendo ensinado. Nesse Vviés o educador ndo ira classificar o aluno, mas sim ter a
noc¢ao do que o aluno aprendeu a dar subsidios ao crescimento dele.

Os processos da avaliacdo devem ir além da classificacdo usual em que é feita na
sala de aula; o aluno deve ser instigado, provocado a refletir o que aprendeu e reinventar

esse conhecimento, dar a possibilidade de trabalhar a autonomia, o crescimento dele em

* Refere-se a um termo utilizado por Luckesi a citar a “atitude” do docente em relagio & pratica avaliativa.

® Quadro elaborado a partir da interpretacio compreensiva do artigo Avaliacdo Educacional Escolar: para
além do autoritarismo (LUCKESI, 1998), em relacdo a tematica debatida, que esta contido no livro Avaliagao
da Aprendizagem Escola.
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relacdo ao conhecimento, galgar novos estagios, e quando necessario recuperar a
aprendizagem do alunado, é uma tomada de decisdo.

Assim, como Hoffmann (2014, p. 19) desenvolve, é preciso no processo avaliativo
“adotar” trés importantes tempos® para dinamizar, conscientizar e refletir o processo de
aprendizagem como descrito acima:

1. Tempo de admiracdo: a partir da convivéncia admirar o aluno e seu
desempenho com relagdo ao conhecimento; neste caso, conhece-se para
compreender;

2. Tempo de reflexdo: refletir sobre os diferentes modos da aprendizagem,
fazendo levantamento de hipdteses para acompanhar o aluno, nas ideias e agoes;

3. Tempo de reconstrucdo das praticas avaliativas: nesse tempo o educador ira
mediar, intervir no processo de aprendizagem do aluno, replanejar as estratégias
do ensino.

Em suma, através da avaliacdo se integram 0s tempos supracitados e, devem-se
provocar a criticidade, a reflexdo, a (re)construgdo do conhecimento, para que a avaliagdo
seja ativa, para além da classificacdo e que possa efetivamente levar o aluno aprender.
Avaliagdo na pratica docente: desafios e apontamentos.

Partindo da reflexdo de Paulo Freire (1996) em relacdo a avaliacédo, € pertinente
saber “que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producao ou a sua construgdo” (p.47). A partir desse pressuposto, a avaliagao
apresenta-se como um campo complexo, principalmente em relacdo a pratica docente, em
que muitas vezes apresenta dificuldades diversas, como por exemplo, o docente
acompanhar um grande niamero de alunos em um curto periodo de tempo; refletir acerca da
aprendizagem de muitos discentes sem ter condicdes favoraveis a isso; ter o processo
avaliativo como continuo e progressivo, que € um processo arduo em meio a carga pesada
de trabalho. Além de que na pratica avaliativa dos professores “a ideia de que as praticas
de avaliacdo estdo ainda enraizadas numa logica disciplinar, limitada a avaliacdo de
conteudos, na qual os testes escritos assumem a centralidade” (MARINHO; LEITE;
FERNANDES, 2013, p. 324), isto &, os testes sdo supervalorizados por eles, num ciclo

vicioso, pois acreditam que os testes é o mecanismo mais eficaz nesse sentido.

® Dados oriundos da interpretacéo do livro de Hoffmann, O jogo do contrario em avaliaco.
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Diante disso, varios sdo os desafios, pois 0 processo educativo/avaliativo é um
“campo” complexo, porém ¢ de suma importancia a postura do docente e,
consequentemente, seu compromisso com a educagdo e o crescimento intelectual do
alunado. A realidade é complexa, mas ndo se pode deixar que ela (de diversidades,
dificuldades) anule as possibilidades e as tomadas de decis@o que o docente tem para com
a educacdo, e consequentemente, com a avaliacdo de seus alunos e de seu trabalho.

Portanto, a avaliacdo deve apresentar a “conversdo da teoria em pratica”
(LUCKESI, 1998), ambos estdo separados em termos conceituais, porém sao
complementares. Essa conversdo deve delinear a intencionalidade da avaliagdo, o “alvo
maior”, ou seja, 0s novos rumos (ou apontamentos), que nesse debate, ¢ a transformagao
social e desenvolvimento cognitivo dos alunos. Isso implica em subsidiar que o aluno se
torne sujeito, ator, de seu aprendizado, e que a légica apreendida no processo de
aprendizagem seja considerada e, a partir dessa logica, avancar em conhecimento ou, se
necessario, rever o que o aluno ndo conseguiu ainda aprender. A avaliacdo nesse sentido
deve ndo apenas visar “aprovar ou reprovar” o aluno diante de sua interpretacdo (isto €,
classifica-lo), mas, sobretudo, que a pratica avaliativa do educador seja reflexiva e dé o
suporte necessario a que 0 processo cognoscente desse sujeito seja efetivado com
qualidade. N&o se trata de classificar apenas o aluno, trata-se essencialmente de possibilitar
que o aluno seja consciente e critico frente ao conhecimento, ou seja, que ele se aproprie
dos conhecimentos de forma critica-reflexiva.

Partindo desse pressuposto, alguns apontamentos podem ser discutidos e
(re)pensados nessa discussdo em relacdo as finalidades da avaliacdo para com os alunos

devem ser o de

Garantir o ‘encontro formativo entre o aluno e os contetidos’, pois, somente uma
cabeca pensante, bem formada, terda condicGes de se aproveitar dos objetivos
sécio-politicos da escola; somente ‘sobrevalorizando os processos mentais’,
formando mentes capazes de raciocinar, de propor, de discernir, estaremos
possibilitando aos cidaddos opinar com base, com fundamento, com sentido;
somente ajudando os alunos a construirem suas proprias ferramentas intelectuais,
estaremos colaborando na formacéo de individuos dignos, criticos e criativos, em
lugar de meros repetidores de idéias alheias. (...) Minha opinido é a de que a
escola tem seu compromisso com a inteligéncia, com o conhecimento sim. Cabe
a ela ensinar o aluno a pensar, trabalhar no seu desenvolvimento cognitivo, se
quiser contribuir na formacdo de individuos argutos, isto é, habilitados
intelectualmente para reivindicar seus direitos e conscios de suas
responsabilidades. (CAMARGO, 1995, p 02).
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A reflexdo propiciada por Camargo (1995) revela alguns apontamentos
relacionados a avaliacdo na pratica docente. Possibilitar ao aluno ser autdnomo, critico,
reflexivo, conhecedor, criativo, entre outros. Ou seja, dar subsidios a que o alunado se
desenvolva frente ao campo cientifico, histérico-cultural, sociocultural.

Na visdo de Luckesi (1998, p.73) tal perspectiva € semelhante, pois no processo de
avaliagdo o docente deve estabelecer o “minimo necessario”’ que o aluno deve aprender,
ou seja, “a detencdo das informacdes e capacidade de estudar, pensar, refletir e dirigir as
acOes com adequacao e saber (...). Enquanto ndo conseguirem isso, cada educando merece
ser reorientado”; diante disso se revela comprometimento do docente para com Seus
discentes; com isso, € importante retomar a epigrafe de Paulo Freire (1996), pois é saber
que se move como ‘“‘educador porque, primeiro, (...) [se moveu] como gente” (p.94).

Por isso, o educador através da avaliagdo deve provocar os educandos para
desenvolverem-se como humanos, criticos, conscientes e autdonomos frente ao
conhecimento; partindo desse pressuposto traz-se o sentido do “papel avaliador” do
docente revelado nos dizeres de Paulo Freire (lbid.), em que o professor deve, na
perspectiva democratica, por isso [...] ndo pode negar-se ao dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao.
(p.26).

Ou seja, o docente em sua atuacao deve provocar o alunado a aprendizagem efetiva,

0 crescimento cognitivo. Isto &,

A aprendizagem ativa s pode se dar na medida em que for inteligivel
[compreensivel]. O conhecimento que se adquire devera possibilitar a
iluminacdo da realidade; devera possibilitar ao educando penetrar nos mistérios e
conexdes da realidade, desvendando-os. Assim no conhecimento adquirido, é
preciso que o educando obtenha um instrumento de compreenséo da realidade. E
preciso que o conhecimento adquirido seja iluminativo da realidade (...)
(LUCKESI, 1998).

Em suma, os educadores devem estar (mesmo se a realidade e condi¢bes materiais
forem dificeis) sempre comprometidos com a educacdo qualitativa de seus alunos.
Conclui-se que o processo de avaliagdo € mais que classificar, é integrar o aluno a esse

meio, ser o “companheiro de estudos” de seu “discipulo”, isto ¢, sempre em reflexdo do

7 Termo utilizado por Luckesi no livro Avaliagdo da Aprendizagem escolar (1998) que se refere aos
conhecimentos minimos que o educador deve estabelecer como necessérios que o aluno saiba ao crescimento
no processo de aprendizagem.
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ensino e aprendizagem que acontece na sala de aula, fenémeno esse que deve subsidiar que
0 aluno seja acolhido e integrado.

Os apontamentos delineados devem ser intencionados a propiciar que o aluno seja
“livre”®, criativo, tenha gosto em aprender, se desenvolver de forma positiva, harménica,
no sentido de ndo haver autoritarismo, ou repressdes em relacdo a construcdo de
conhecimento. O docente pode utilizar vérios instrumentos e procedimentos avaliativos,
pois ha uma infinidade de possibilidades que o professor pode abordar e explorar em seu
cotidiano escolar tais como: textos literarios, propor redacdes, dindmicas, jogos, dentre
outros. Essas consideracdes trazem desafios, porém ha possibilidade de o educador
contribuir e ter um papel importante na vida de seus educandos e, consequentemente, da
educacdo e na sua qualidade. E um caminho possivel e recompensador. Tomando a fala de

Hoffmann,

Temos que de admitir que ndo sabemos dar conta dessa complexa tarefa de
educar em um contexto de diversidade [nas varias dimensfes, como por
exemplo, as condi¢cBes materiais em sala de aula que auxilia o trabalho do
professor], mas que é nosso compromisso contribuir para resolver as imensas
dificuldades em educacdo que se apresentam (...). Ndo temos respostas para
muitas davidas acerca da aprendizagem dos alunos. Mas talvez tenhamos que
comegar por ai — pelos nossos ‘ndo saberes’, com a confianga de quem acredita
na educacdo pelo didlogo e pela convivéncia. (2014, p.26).

As diversidades e dificuldades em relagdo ao contexto educacional sdo variadas,
mas como educadores ndo podemos nos prender as impossibilidades; a partir da tomada de
decisdo do professor e seu comprometimento com a educacdo de seu alunado venham a se
“abrir” caminhos para romper com a dindmica das “dificuldades” as de possibilidades dos
ambitos educacional e avaliativo. Em meio as incertezas criar mecanismos e
disponibilidades de avancar em educacao e ir para além da classificacao.

Logo, a avaliacdo da aprendizagem necessita de mudanca, assim, o professor deve
se embasar de estudos tedricos em relacdo a tematica (existe vasta producdo sobre as
teorias da aprendizagem e sobre a avaliacdo da aprendizagem), além de que 0s momentos
propiciados das reunides pedagogicas sdo importantes diante dessa mudanca e, por fim, a
auto avaliacdo do professor acerca de sua pratica propor mudancas na forma de avaliar, no
contedo; sdo apontamentos a praxis de mudanca sobre a avaliacdo. Nesse sentido, é

importante criar novas praticas, novos mecanismos e abordagens para mediar a avaliacdo

8 Livre, aqui, deve ser entendido como sem repressao, medo ou temor.
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ao servico da aprendizagem e, desenvolver um olhar critico acerca das relagdes que
decorrem dela (VASCONCELOS, 2001).

CONSIDERACOES FINAIS

“O acolhimento integra, o julgamento afasta”. A afirmagao feita por Luckesi (1998)
relata o que o educador deve fazer na perspectiva avaliativa: acolher, integrar o educando
no processo de aprendizagem, de construcdo do conhecimento.

O posicionamento do educador no processo de desenvolvimento do aluno é
importantissimo, ¢ “gerador” de impactos na sala de aula, tanto positivo quanto negativo,
isto &, tanto para melhorar o processo educativo quanto a dificultar.

Como ja debatido a avaliacdo deve servir a que o educador possa subsidiar o
aprendizado do aluno, alcancar novos patamares. Deve-se contribuir ao desenvolvimento
integral do aluno, ou seja, em suas diversas nuanc¢as, como por exemplo, a argumentacdo, a
escrita, a criticidade.

A avaliacdo deve ir além da classificacdo, ir além do que geralmente ocorre no
sistema educacional, romper com as impossibilidades do real. O educador tem uma funcéo
importante, ‘“chave”, nesse sentido. O professor deverd ultrapassar a dimensao
classificatoria e constituir um processo de avaliacdo construtiva, inclusiva, acolhedora,
dindmica, reflexiva, consciente das intencionalidades, e visando o desenvolvimento e
transformacéo do alunado.

A avaliacdo tem que possibilitar a aprendizagem construtiva, gradual e prazerosa
tanto ao educador, quanto ao educando, caracterizado pela agdo do professor.

E saber que ensinar é mais abrangente que apenas transmitir contetidos, assim como
debatido, € mais profundo, tem a ver com tomada de decisdo, com posicionamento, com a
disponibilidade do educador. O que perpassa na decisdo (mesmo com dificuldades) de

propiciar que a avaliacdo seja prudente, qualitativa e criativa.
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RECONSTRUINDO A GRAVITACAO UNIVERSAL E SEUS FUNDAMENTOS
EPISTEMOLOGICOS

Submisséo da conjectura de universalidade aos dados da NASA

Edson Santos JUNIOR?
Jenner Barretto Bastos FILHO?

RESUMO

Neste artigo, foi elaborada uma construcdo tedrica, enquanto narrativa didatico-pedagdgica da
unificacdo da Fisica de Galileu com a Astronomia de Kepler realizada por Isaac Newton na
teoria da Gravitagdo Universal e, para tanto, nos orientamos por Bastos Filho (1995). Essa
teoria é de extrema importancia para a ciéncia, uma vez que, possibilitou entender o
comportamento dos planetas em suas trajetérias em torno do sol, tornando-se condicéo sine
gua non para a exploracéo espacial. Foram incorporados e conectados na construcdo tedrica,
quadros conceituais tedricos que subjazem a esse complexo processo de unificacdo, bem
como os fundamentos epistemologicos nele envolvidos, como aqueles propiciados por
Newton (1987), Galileu (1935), Peirce (1975), Kuhn (1990), Popper (1994), Contador (2012),
Bryant (1920) entre outros. Foi realizada, ainda, uma verificacdo das equacdes obtidas através
da anélise de uma conjectura de universalidade, com dados encontrados no site da National
Aeronautics and Space Administration (NASA).

Palavras chave: Unificacdo, Newton, Kuhn, Popper, Peirce.

1 Introducéo

Haveremos de convir, de antemao, que a histdria da ciéncia, tomada em seu sentido
lato, embora ndo se confunda propriamente com a histéria das revolucdes cientificas, sem
duvida, a segunda constitui-se em parte constituinte de grande importancia da primeira.
Dessa forma, com Copérnico, questionou-se contundentemente o geocentrismo, construiram-
se alicerces com a fisica de Galileu e a astronomia de Kepler e promoveu-se uma grande
revolucdo cientifica, que culminou no paradigma newtoniano, carregando em seu bojo a
Gravitacdo Universal: uma unificacdo que requereu a invencdo de conceitos novos e
revolucionarios como os de massa, espaco absoluto, tempo absoluto e forca, dando a esses
um poder que depois de algum tempo veio a se tornar quase que natural na concepcao dos
individuos que se educaram no contexto desse novo paradigma. Mas ndo podemos falar sobre
tdo grande obra do conhecimento, tal como a unificacdo da fisica de Galileu com a astronomia
de Kepler realizada por Newton, sem falar em sua concep¢do, sem nos perguntar e lancarmos
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conjecturas de como tal grandioso feito foi alcancado, ndo tanto por razbes estritamente
psicoldgicas e sim para procurarmos algumas luzes que nos possam orientar para que
venhamos a emitir algum parecer sobre a natureza da ciéncia que, neste caso especifico e a luz
da concepc¢do kuhniana acerca das caracteristicas das revolugdes cientificas, diz respeito ao
periodo de transi¢do revolucionaria e ndo de ciéncia normal. Cogitemos acerca da importante
questdo segundo a qual se este extraordinario episédio da histéria da ciéncia pode ou ndo ser
razoavelmente concebido quer seja a luz de inferéncias indutivas quer seja a partir de
inferéncias dedutivas, ou até mesmo a partir de uma combinacdo desses dois tipos de
inferéncias.

Vejamos que o proprio Newton (1987, p. 170) escreveu no Escolio Geral dos
Principia que "Nessa filosofia as proposicdes particulares séo inferidas dos fendmenos, e
depois tornadas gerais pela inducéo”

Pode causar uma certa estranheza aos olhos de intérpretes de finais do século XX e
comego do seculo XXI que téo grandioso episddio que caracteriza a unificacdo por Newton da
fisica de Galileu dos movimentos locais com a astronomia de Kepler tenha sido atribuido,
pelo préprio Newton, como resultante de inferéncias indutivas. Popper (1982) envidou
esforcos para mostrar essa impossibilidade contrariando tanto o préprio Newton quanto um
grande fisico do seculo XX como Max Born que em relagdo ao supracitado episodio também
reiterou argumentos em prol das inferéncias indutivas. Ora, para um episodio tdo importante,
as inferéncias tanto dedutivas quanto indutivas, por mais articuladas que sejam, ainda carecem
de algo mais sutil e singular. A proposta de Popper inspirada em Peirce € o da inferéncia
abdutiva.

Para esse arrebatador episdédio tomamos de Peirce o termo abducéo e, a luz de Peirce
e de Popper, tentaremos compreender a teoria da Gravitagdo Universal. Esta tentativa de
compreensdo e de resignificacdo tem tambem objetivo didatico e, ao mesmo tempo, tem o
objetivo de ensejar uma discussao sobre a natureza da ciéncia, tomando este exemplo de um
episodio revoluciondrio e extraordinario como referéncia.

2 Entendimento Humano

David Hume, apreciador das ideias de Isaac Newton®, em sua Investigacdo Sobre o
Entendimento Humano (1973), ao se perguntar qual é a natureza de todos 0S n0SSOS
raciocinios sobre questdes de fato, baseou sua busca por uma resposta na relacdo de causa e
efeito e concluiu, a respeito dessa relacdo, que todos 0s nossos raciocinios e conclusoes estao
fundamentados na experiéncia, o que o levou a uma ultima pergunta: “Qual é o fundamento
de todas as conclusdes tiradas da experiéncia?”’. Ele a responde dizendo que os fundamentos
de nossas conclusdes ndo estdo no raciocinio. “Digo, pois, que, mesmo depois de termos
experiéncia das operacdes de causa e efeito, as conclusdes que tiramos dessa experiéncia nao

*Hume sugere que a "ciéncia do homem" pode se equiparar a recentes conquistas na filosofia natural
(com referéncias claras ao sucesso da astronomia planetaria de Newton). E durante o inicio da EPM,
ele reproduz Newton em sua rejeicdo de hipéteses. Portanto, ndo existem duvidas de que Hume
pretendia que seus leitores acreditassem que Newton tinha dado forma a uma nova espécie de
modelo. (SCHLIESSER, E., Hume's Newtonianism and Anti-Newtonianism, Disponivel em:
<http://plato.stanford.edu/entries/hume-newton/#HumEvaNew>. Acesso em 07 de Julho de 2014,
tradugdo nossa)
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sdo fundadas no raciocinio ou em qualquer processo do entendimento” (HUME, 1973, p.
141).

Segundo Charles Sanders Peirce (1974), em seus Escritos Coligidos, Conferéncias
Sobre o Pragmatismo, o raciocinio humano pode ser classificado em trés espécies: inducéo,
deducdo e abducdo. Para Peirce a inducdo é um processo de investigagdo experimental no
qual se verifica o grau de concordancia da teoria com os fendmenos observados e a
probabilidade* do mesmo ocorrer no curso da observagdo seguinte, o que foi predito por
Hume, quando este afirma que “De causas que parecem semelhantes, esperamos efeitos
semelhantes” (HUME, 1973, p. 142) nos permitindo, assim, generalizar: “A indugdo ¢ o
procedimento que leva do particular ao universal” (ARISTOTELES apud ABBAGNANO,
2007, p. 556).

Outra forma de raciocinio € a deducéo/silogismo como a derivacdo de uma proposicéo
em outra e como um processo diferente da inducdo em sua estrutura esquematica, pois
inducdo, reduzidamente, € a passagem do particular ao universal e a deducéo, a passagem do
universal ao particular. Abbagnano, por exemplo, assim expressa o raciocinio silogistico:

O silogismo é um raciocinio em que, postas algumas coisas, seguem-se
necessariamente algumas outras, pelo simples fato de aquelas existirem. Quando
digo 'pelo simples fato de aquelas existirem', pretendo dizer que delas deriva alguma
coisa, e, por outro lado, quando digo ' delas deriva alguma coisa’, pretendo dizer que
ndo € preciso acrescentar nada de exterior para que a deducdo se siga
necessariamente. (Ibid., p. 233).

De acordo com Peirce (1974, p. 47), a dedugdo ¢ o raciocinio da matematica e “Parte
de uma hipdtese, cuja verdade ou falsidade nada tem a ver com o raciocinio, e cujas
conclusdes sao igualmente ideais”.

Em linhas breves descrevemos a inducdo e a deducdo e, acerca delas, nos deparamos
com a incapacidade das mesmas de engendrar a concepcdo de ideias novas que € a Unica
forma de avancar que a ciéncia possui. Peirce (1974, p. 52) argumenta em prol da abducéo
que “...é o processo para formar hipoteses explicativas. E a tnica operagdo logica a introduzir
ideias novas; pois que a inducdo ndo faz mais que determinar um valor, e a deducéo envolve
apenas as consequéncias necessarias de uma pura hipotese”.

Para Peirce a abducdo é um juizo perceptivo, um instinto que nos guia e nos faculta o
poder de adivinhar os designios da natureza através de insights da correta interpretacdo dos
fendmenos da natureza. Ele afirma que:

Se 0 homem adquiriu a faculdade de adivinhar os designios da Natureza, ndo foi
certamente através de uma ldgica critica e autocontrolada. Mesmo agora néo é capaz
de fornecer uma razdo exata para as melhores conjecturas. Parece-me que a
afirmacdo mais clara acerca da situacdo légica [do problema] (...) é que o homem
possui uma Compreensio (Insight) da Terceiridade®, dos elementos gerais, da

* PEIRCE, 1974, p. 52.

> Peirce defende que o estudo fenomenoldgico tem como condicio para sua realizagdo o exercicio de
trés faculdades que ele classificou como categorias universais e as denominou Presentidade ou
Primeiridade, Conflito ou Segundidade e Terceiridade. A Primeiridade é a qualidade de sentimento, a
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Natureza, cujos acertos, se ndo ganham a priori do erro, também néo se podem dizer
que sejam esmagados por ele. Chamei-lhe Insights, pois pertence a mesma classe de
operagdes na qual estdo incluidos os Juizos Perceptivos. Tem a natureza do Instinto,
sendo semelhante aos instintos dos animais no ultrapassar o poder da razo e no
sentido de guiar-nos como se estivéssemos de posse de fatos inteiramente fora do
alcance dos instintos. Assemelha-se ao instinto também pela reduzida tendéncia ao
erro; embora erremos frequentemente, a frequéncia relativa com que acertamos € a
coisa mais maravilhosa de nossa constituicdo animal. (PEIRCE, 1974, p. 53).

Nos debrucamos em exaustivas analises dos resultados das experiéncias, deduzimos a
partir desses resultados e induzimos novos, de novos experimentos, para que em dado
momento a abducdo nos abra os olhos ao que entdo parecera 6bvio mas que estava encoberto
sob 0 véu de nossa, ja vencida, ignorancia.

3 O Legislador Dos Céus

No ano de 1609 em uma publicagdo intitulada “Sobre o Movimento de Marte”, o
astrbnomo alemao Johannes Kepler (1571 - 1630) — herdeiro de uma grande gama de dados
obtidos a partir de observaces do ceu realizadas por seu mestre Tycho Brahe — apdés
exaustivas analises, anunciou que os planetas se movem em orbitas elipticas em torno do Sol
e que este ocupa um dos focos da elipse.

A verdade da natureza, que eu desprezara, voltou as escondidas pela porta traseira,
disfarcando-se para ser aceita. Desprezei a primeira equacdo e voltei as elipses
acreditando ser essa uma hipdtese inteiramente diversa, ao passo que as duas, como
provarei no capitulo seguinte, sdo a mesma... Pensei e calculei até a beira da loucura
0 motivo que o planeta preferia uma orbita eliptica... Ah que tolo que eu fui...
(KEPLER apud CONTADOR, 2013, p. 175)

Thomas Kuhn o caracterizou como um neo platénico fiel que norteou seu trabalho na
crenga de que “leis matematicas simples sdo a base de todos os fendmenos naturais € que o
Sol ¢ a causa fisica de todos os movimentos celestes” (KUHN, 1990, p. 246). Kepler buscou,
também, outras formas de harmonia no movimento planetario, chegando a sua segunda lei na
qual estabeleceu que “a velocidade orbital de cada planeta varia de tal modo que uma linha
que una o planeta ao Sol cobre areas iguais da elipse em intervalos de tempo iguais” (KUHN,
1990, p. 246). Mas sua grande sinfonia teve como apice um novo tipo de lei astronémica, cujo
acorde final é uma lei geral que estabelece a relacdo entre as velocidades dos planetas em
orbitas diferentes. A Terceira Lei, enunciada em 1619, em “As Harmonias do Mundo” diz que
“A propor¢ao existente entre intervalos de tempo de quaisquer dois planetas ¢ exatamente a
proporcdo sesquialtera® da distancia média das orbitas” (KEPLER apud BRYANT, 1920 p.
50, traducao nossa).

Das palavras de Kepler, podemos inferir que o quociente entre o quadrado do periodo
de revolucdo em torno do Sol e o cubo de sua distancia média ao mesmo Sol € constante,
sendo essa constante valida para todos os planetas do sistema solar.

primeira percepcdo. A Segundidade é o fato, o material. A Terceiridade é a interpretacdo do
fendbmeno, a passagem do objeto para signo, a ponte entre a Primeiridade e a Segundidade através
da qual interpretamos o mundo.

® Com o termo sesquidltera Kepler refere-se a proporcdo trés meios, 3/2.
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4 Duas Novas Ciéncias

No sexto més do ano de 1639 de Nosso Senhor, em seu confinamento, praticamente
cego, Galileu Galilei segurou em suas maos um exemplar de sua obra “Discorsi e
Dimostrazioni Matematiche intorno a Due Nuove Scienze” na qual tratava do movimento da
queda dos corpos, definindo esse movimento como sendo uniformemente acelerado.

Quando, portanto, observo uma pedra que cai de uma certa altura a partir do repouso
e que adquire pouco a pouco novos acréscimos de velocidade, por que ndo posso
acreditar que tais acréscimos de velocidade ndo ocorrem segundo a proporgao mais
simples e mais 0&bvia? Se considerarmos atentamente o problema, néo
encontraremos nenhum acréscimo mais simples que aquele que sempre se repete da
mesma maneira. O que entenderemos facilmente, se considerarmos a estrita
afinidade existente entre o tempo e 0 movimento: do mesmo modo, com efeito, que
a uniformidade do movimento se define e se concebe com base na igualdade dos
tempos e dos espagos (com efeito, chamamos movimento uniforme ao movimento
gue em tempos iguais percorre espacos iguais), assim também, mediante uma
divisdo do tempo em partes iguais, podemos perceber que o0s aumentos de
velocidade acontecem com simplicidade; concebemos no espirito que um
movimento é uniforme e, do mesmo modo, continuamente acelerado, quando, em
tempos iguais quaisquer, adquire aumentos iguais de velocidade. (GALILEI, 1985,
p. 127, grifo nosso).

Observa-se, nas palavras de Galileu, a necessidade de adocdo de uma gravidade
constante, sendo entdo, conditione sine qua non para descrever 0 movimento de queda de uma
pedra.

5 Principios Matematicos

Em 1687, sob o titulo de “Principios Matematicos da Filosofia Natural”, Sir Isaac
Newton publicou descobertas, feitas cerca de vinte anos antes, durante seu refugio da grande
peste que assolou a Grd Bretanha em 1666. Nessa obra, Newton sintetiza a astronomia de
Kepler e a fisica de Galileu, concebendo as trés leis fundamentais da mecanica e a Lei da
Gravitagcdo Universal.

Até aqui explicamos os fendmenos dos céus e de nosso mar pelo poder da
gravidade, mas ainda nio designamos a causa desse poder. E certo que ele deve
provir de uma causa que penetra nos centros exatos do sol e planetas, sem sofrer a
menor diminui¢do de sua for¢a; que opera ndo de acordo com a quantidade das
superficies das particulas sobre as quais ela age (como as causas mecanicas
costumam fazer), mas de acordo com a quantidade de matéria sélida que elas
contém, e propaga sua virtude em todos os lados a imensas distancias, decrescendo
sempre no inverso do quadrado das distancias. A gravitacdo com relagdo ao sol é
composta a partir das gravitagdes com relagdo as vérias particulas das quais o corpo
do sol é composto; e ao afastar-se do sol diminui com exatiddo na propor¢do do
quadrado inverso das distancias até a Orbita de Saturno, como evidentemente
aparece do repouso do apogeu dos planetas; mas ainda, e mesmo para 0s mais
remotos apogeus dos cometas, se estes apogeus estdo também em repouso.
(NEWTON, 1987, p. 170)

" Discursos e demonstraces mateméticas relativas as Duas Novas Ciéncias
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Das palavras de Newton concluimos que “a matéria atrai a matéria na razao direta das
massas e na inversa do quadrado das distancias” (LACEY, 1983, p. IX)®, o que nos leva a
uma constante universal e uma aceleracdo da gravidade variavel.

Segundo Thomas S. Kuhn em “A Revolugdo Copernicana” (1990), em meados do
século XVII Descartes, Borelli, Hooke, Huyghens e Newton reconheciam que para um
planeta descrever uma orbita fechada em volta do Sol, era condition sine qua non o planeta
“cair” continuamente para o Sol, convertendo assim, seu movimento inercial linear em
curvilineo. Em 1666, Newton se debrucou sobre o problema da atracdo gravitacional,
chegando a solugdo matematica do calculo da velocidade com a qual um planeta deve cair em
direcdo ao Sol de forma a ter estabilidade em sua drbita e, em sua solucédo, a velocidade de
queda depende do raio da orbita circular do planeta. Newton, ao perceber que “se as
velocidades dos planetas e os seus raios orbitais estivessem relacionados entre si pela terceira
lei de Kepler, entéo a atracdo que leva os planetas para o Sol deveria diminuir inversamente
ao quadrado da distancia que os separa do Sol” (KUHN, 1956, p. 289).

Newton percebeu também, que a mesma lei deveria explicar a diferenca entre a queda
da Lua em relacdo a Terra e de uma pedra proxima a superficie do planeta.

6 Reconstruindo a Gravitacdo Universal

A luz da critica ao indutivismo, Karl R. Popper (1980, p. 24), relata: “A teoria de
Newton, indubitavelmente deve muito as teorias de Galileu e Kepler; tanto, que o proprio
Newton as considerou como sendo premissas indutivas (parciais)”. Nessa obra, Popper
discorre muito sucintamente, sobre a inconsisténcia em se considerar Teoria da Gravitacdo
Universal de Newton como sendo o resultado das inferéncias indutivas a partir das premissas
de ambas, tanto da fisica de Galileu quanto da astronomia de Kepler.

Facamos entdo uma reconstrucdo racional do caso da unificacdo de Newton da
Astronomia de Kepler com a Fisica de Galileu e que resulta na Gravitacdo Universal, a fim de
entender suas semelhancas, diferencas e uma possivel forma de compreensdo de seu
significado. Em nossa reconstrucdo racional, tal como argumentou Bastos Filho (1995),
admitiremos como método de concepc¢do da teoria da Gravitacdo Universal, o método das
conjecturas — nesse caso, a conjectura de universalidade — para fenbmenos dispares como a
queda livre de uma maca, uma pedra que gira presa a um barbante, a Terra orbitando o Sol, as
marés, um corpo que desce um plano inclinado sem atrito e o langamento de projéteis.

Neste exato momento, faz-se necessario enfatizar que a abordagem por nds proposta
ndo € propriamente nem a de histéria da ciéncia nem a de pseudo-historia e sim a de uma
proposta que tem como objetivo precipuo nos engajar em uma narrativa que enseje uma
compreensdo didatica e significativa da unificacdo newtoniana para estudantes dos tempos
hodiernos. E também importante que nos atenhamos ao fato de que aqui estamos nos
beneficiando de trabalhos de historiadores da ciéncia e de epistemologos resguardando o
nosso foco centrado muito mais no ensino de ciéncias, notadamente aqui, nos ensinos, de
alguma maneira combinados, da fisica, da matematica e da astronomia.

6.1 Relacionando G com k de Kepler

® LACEY, H. M., Newton, Vida e Obra, Colecdo Os Pensadores, 1983, p. IX.
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Durante o século XVII, segundo Thomas S. Kuhn (1990, p. 285), uma pergunta
pairava no ar respirado por alguns dos maiores pensadores da época: “por que razao os corpos
pesados caem para a superficie de uma Terra mével, seja qual for a posicdo da Terra no
espago?” E como resposta de Descartes tivemos: “Corpos soltos sdo conduzidos para a Terra
pelo impacto dos corpusculos aéreos no remoinho centrado na Terra” (DESCARTES apud
KUHN, 1990, p. 285). Para os copernicanos: “os corpos pesados sdo levados para a Terra por
um principio atrativo intrinseco que atua entre as partes da matéria” (KUHN, 1990, p. 285).
Para o préprio Copérnico em “De Revolutionibus”, “Agora parece-me a gravidade [que aqui
significa simplesmente peso] ndo é mais do que uma inclinagdo natural, conferida as partes
dos corpos pelo Criador, para combinar as partes na forma de uma esfera” (COPERNICO
apud KUHN, 1990, p. 286). E para Kepler, a solu¢do para essa pergunta consistia em “um
principio atrativo atuando entre a Terra e suas partes” (KUHN, 1990, p. 286).

Apb6s meados do século XVII, Descartes, Borelli, Hooke, Huygens e também Newton,
admitiram que a Orbita eliptica da Terra em torno do Sol, sO era concebivel, se esta estivesse
em continua queda em direcdo ao Sol transformando assim um movimento retilineo inercial
em um movimento curvilineo e, portanto, acelerado, mas esta queda precisava ser entendida,
por essa raz&o, vieram as tentativas de explicagéo.

Segundo Kuhn (1990, p. 285), para Descartes, os planetas “eram empurrados em
dire¢do ao Sol pelo impacto corpuscular”. Para Borelli (KUHN, 1990, p. 286), os planetas
“possuiam uma tendéncia natural para se moverem em dire¢do ao Sol”. Para Hooke, “eram
levados para o Sol por uma atracdo mutua intrinseca” (KUHN, 1990, p. 286). Observemos
que todas as explicacdes elencadas acima, estdo em consonancia com as ideias de seus
respectivos autores sobre a queda dos corpos em direcéo a Terra.

Ainda segundo o autor de “A Revolugdo Copernicana”, Robert Hooke e Isaac
Newton, possivelmente levados pelas ideias de René Descartes de um mecanismo em comum
para a queda da Terra em direcdo ao Sol e de um corpo sobre a Terra, propuseram que a
atracdo gravitacional entre uma pedra e a Terra, quanto a natureza e concepcao, é a mesma
atracdo gravitacional entre a Terra e o Sol. Newton, por volta de 1666, chegou a determinacgéo
matematica da velocidade de um planeta em torno do Sol e a concluséo de que a velocidade
de translagdo de um planeta e o raio de sua oOrbita estdo relacionados pela Terceira Lei de
Kepler e, portanto, para Newton, a forca de atracdo sobre o planeta devido a sua interacdo
com o Sol varia com o inverso do quadrado da distancia entre seus centros de massa. As
conclusdes de Newton ndo pararam por ai, chegando a outra também de grande amplitude,
que consistiu em aplicar a primeira conclusdo a queda de uma macd, por exemplo, na
superficie da Terra.

O caminho trilhado por Newton, ao construir a Lei da Gravitacdo Universal, pode
parecer ingenuamente natural a um intelecto desavisado, mas ndo pode ter sido de outra
forma, sendo, o caminho da adocdo da conjectura ousada de um G universal, como disse
Bastos Filho (1995).

Lembremo-nos das trés Leis de Kepler:

12 Lei — Lei das Orbitas.
“Todo planeta move-se em Orbita eliptica com o Sol ocupando um de seus focos”.
(CONTADOR, 2013, p. 170).

2% Lei — Lei das areas.
“Um planeta varre areas iguais, em tempos iguais” (Ibid., p. 180).
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3? Lei — Lei dos periodos.

“Os quadrados dos periodos dos planetas (ou seja, 0s respectivos quadrados dos
tempos que os planetas levam para efetuar uma 6rbita completa em torno do Sol) séo
respectivamente proporcionais aos respectivos cubos de seus semieixos maiores.”
(Ibid., p. 191).

De acordo com Huygens, a aceleracdo que é impressa em uma pedra, através de um
barbante preso a ela, enquanto a mesma gira acionada por um garoto, é dada por:

onde v é a velocidade linear, para o caso em estudo, de médulo constante e r é o0 raio da
circunferéncia de comprimento c descrita pela pedra em sua trajetoria. Sabemos da geometria
plana, que v pode ser escrita como:

AS c
V=—= ,
At Athm
logo,
2mr
v=—— (2),
= @)

onde T € o periodo do movimento circular uniforme descrito pela pedra. De (2) em (1), temos:

2nr )’
T A’r? Ar’r
= . a —

r ™ = % 77

a, =

A primeira e a segunda Leis de Kepler tratam de trajetdrias elipticas, entretanto, para o
caso particular de uma trajetdria circular na qual os focos coincidem, elipse de excentricidade
1, temos essas leis satisfeitas pela equacédo (3) — deduzida a partir do caso supra citado, porém
generalizada para os planetas. E, para tanto, basta considerar a simetria de uma trajetdria
circular, observando, assim, que serdo percorridas pelo raio vetor, areas iguais em tempos
iguais. Evidentemente, para o caso geral de uma trajetoria eliptica, temos que a velocidade de
um planeta ao longo de sua trajetdria, sera maior no periélio e menor no afélio, levando o raio
vetor a varrer areas iguais em tempos iguais.

A terceira Lei de Kepler nos diz que:

T?=k-r®,
na qual, T é o periodo de revolucdo do planeta em trono do Sol, r é a distdncia média do

centro de massa do planeta ao centro de massa do Sol e k é a constante de proporcionalidade
que caracteriza essa lei, logo:
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Inserindo a terceira lei na equacao (3), temos:

Ar’r 4r?
p = kr3 acp = kr_2 (5)

Em “Philosophiac Naturalis Principia Mathematica ®”, Newton enunciou os trés
axiomas que ficariam conhecidos como as Trés Leis de Newton:

LEI | — Todo corpo permanece em seu estado de repouso ou de movimento uniforme
em linha reta, a menos que seja obrigado a mudar seu estado por forcas impressas
nele.

LEI Il — A mudanga do movimento é proporcional a forga motriz impressa, e se faz
segundo a linha reta pela qual se imprime essa forca.
LEI 1l — A uma acdo sempre se opBe uma reacdo igual, ou seja, as a¢des de dois

corpos um sobre o0 outro sempre sdo iguais e se dirigem a partes contrarias.
(NEWTON, 1983, p. 14).

Da segunda lei, também conhecida como Principio Fundamental da Dinamica (PFD),
temos que para 0 n0sso caso aqui de uma massa m constante:

f= % sendo p=mv temos:
f_dmv)_ dv
dt dt

Como a derivada da velocidade em relacédo ao tempo € a aceleragdo, temos entédo que:
f =ma.

E podemos entdo aplicar essa relacdo para a equacao 5, encontrando a forca centripeta
gue age sobre um planeta em sua trajetoria em torno do Sol.

—

f, =ma,,,

4n?
fcp = mF (6)

em modulo:

A equacdo (6) é um resultado valido para os planetas orbitando em torno do Sol.
Em “Duas Novas Ciéncias”, Galileu anunciou, em sua terceira jornada, como
proposi¢do II do teorema II que “se um movel, partindo do repouso, cai com movimento

® Principios Matematicos da Filosofia Natural
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uniformemente acelerado, os espacos por ele percorridos em qualquer tempo estardo entre si
na razao dupla dos tempos, a saber, como os quadrados desses mesmos tempos” (GALILEO,
1985, p. 136).

" A proposi¢do acima resultou na mais famosa lei de Galileu, a lei da queda livre,
onde™:

_1p
h=>gt (7),

na qual h é altura percorrida por um corpo em queda livre, t 0 tempo associado e g a
aceleracdo de queda.
Derivando a equacéo (7) em relacdo ao tempo, obtemos:

dh
V=" =9 (8)

Derivando mais uma vez, obtemos a aceleracdo desse corpo durante a queda, a
aceleracdo da gravidade.

dv
a=—-= 9 .
=9 0
Aplicando o PFD ao resultado acima, encontramos a forca que age sobre o corpo
durante sua queda livre.

f=mg (10),

onde m é a massa do corpo e f pode ser representado por P, uma vez que, a forca em questao é
a denominada forca peso.

Nosso objetivo é entender a unificacdo de Newton da astronomia de Kepler com a
Fisica de Galileu; isso ¢ possivel através da adogdo de “um principio explicativo universal que
numa dada teoria universal é caracterizado por um parametro universal G e que a partir de G
podemos concluir a respeito da relagdo de G com k, de G com g, e naturalmente de k com g
através de G” (BASTOS FILHO, 1995, p. 234).

Em nossa busca tomemos como conjectura de universalidade o produto da unificacao
de Newton traduzida na seguinte relacéo:

F = G _mlr'sz (1 )l

% De um ponto de vista histérico, a expressdo (7) esta imbuida da geometria analitica que foi um
desenvolvimento de Descartes, um contemporaneo de Galileu. Galileu usou a geometria dos gregos,
tal como no enunciado exibido no texto e ndo a geometria analitica que no fundo é uma confluéncia
entre a geometria e a algebra, ou seja, a algebrizacdo da geometria. Para detalhes de uma discusséo
contextualizada, ver( Bastos Filho, 2012, p.65-83).
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onde m; e m, sdo duas massas quaisquer e r € a distancia entre os seus respectivos

centros de massa.
Igualemos a equacdo (11) a (6) que é um resultado valido para os planetas orbitando
em torno do Sol e consequente das trés leis de Kepler.

F=f,

gMim, _ m4n?
2 2
r kr
Admitindo que m; é a massa do Sol, representada agora por mso € m=m;, é a massa do
planeta em Orbita, temos:

1 4rn®
G k r‘nSoI ( )

Quando igualamos m, que é a massa do planeta comparado em seu movimento a uma
pedra que gira presa a um barbante, com m; que é a massa do mesmo planeta sofrendo
atracdo gravitacional por parte do Sol, estamos demonstrando grande ousadia que no
anacronismo de nossa reconstrucdo racional nos mostra que Newton, presumivelmente,
admitiu a equivaléncia entre massa inercial** e massa gravitacional 2.

Sabemos que a equacdo (12), relacdo entre o parametro G pertencente a Gravitagdo
Universal e o parametro K pertencente a Astronomia de Kepler, demonstra que a condicéo de
universalidade de G depende da universalidade de:

K- Mgy, (1 )'
e dessa forma podemos generalizar para:

kTerra Mgy = kLua “Megra (14)

Fazendo a insercdo da Terceira Lei de Kepler 4 em 14, encontramos:

2 3
T r
mTerra = ( Tere x ma : msol (15)
TLua rTerra
A equacdo acima nos permite encontrar a massa de um planeta a partir do seu periodo
de translacdo, do periodo de translacdo de um satélite natural seu e dos raios das Orbitas, sua e
de seu satélite, e ainda em funcdo da massa do Sol.

Facamos um teste de validade utilizando os dados elencados abaixo e divulgados pela
National Aeronautics and Space Administration (NASA).

™ Tendéncia que um corpo possui de conservar o seu movimento retilineo uniforme.
12 Reacso do corpo ao campo gravitacional.
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T+era = 365 dias;

T, . =27 dias;

R =149.598.262 km;
R roita,,, = 384.400 km;

mg, =1.989.100 -10%*kg.

_(365dias)" (_ 384.400km
e\ 27 dias 149.598.262 km
My, = 6.168.731-10%kg

Encontramos assim a massa da Terra que difere do valor fornecido pela NASA, de
5.972.190 10*® kg, em apenas 3,3% sendo, portanto, uma conjectura valida.

Orbitarerra

3
J -1.989.100-10* kg

6.2 Relacionando G com g

A equagdo (11) aplicada a um corpo que se encontra a uma altura h, em relagéo a
superficie da Terra, levara a equagéo:

m -m
F=G Terra corpo 16).
(r+h) 1)

Como rrera>>h podemos desprezar h, admitindo assim F constante, de tal modo a
poder igualar (16) a (10),

F=t
Myrerra mcorpo
G 2 = mcorpo g
Merra
m
_ Terra
g=G—ema  (17)
Iterra

A equacdo (16) estabelece a relacdo existente entre o parametro universal G e o
parametro caracteristico da Fisica de Galileu g, mas, para tanto, precisamos admitir um F
constante através da exclusdo de h, admitido aqui de valor desprezivel em relacdo a rrerra,
observando que, em (17), rrera representa o raio da Terra e ndo de sua Orbita como nas
equacOes anteriores. Mais uma vez demos um ousado salto conjectural em prol da unificacdo
realizada por Newton.

Isolando o parametro universal G, obtemos:

2
I
G — Terra 18
g fer= (18)

Terra

Equacdo anéloga, em sua funcdo, a equagéo (12),
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12)

k mSoI

Sendo a primeira uma relacdo entre o parédmetro universal G e o parametro
caracteristico da Fisica de Galileu g e, a segunda uma relagdo com o parametro universal G e
0 pardmetro caracteristico da Astronomia de Kepler k.

6.3 Relacionando g com k: Teste Final

Facamos agora, e por fim, o teste conjectural da universalidade de g em relacdo a k
através de G, paratal feito igualemos (12) a (18) e facamos a insercdo de (4) em (15).

a1 470

g Terra  _ . .
m rnSoI

Terra
2

— 4n "Myera E

2 .-mg, K

Terra

2 3 2
2
g= 4n . (TTerraj . rérbitaLua Mo - RérbitaTerra . Iterra
- .2 Sol 2
Merra *Msol TLua r()rbitaTerra TTerra Merra
2 2
. 4n 'r()rbitaLua

g= ra _-|-2

Terra Lua

3
2
_ 4n rérbitaLua
Q—TT' T “Trerra

Lua Terra

-T

Terra

Aplicando os valores ja citados com o raio da Terra, também obtido no site da NASA,
como sendo 6.371,00 km, temos:

_ 4.3 .(384.400km
(27-24-3600sf \ 6.37km
g=1014m/s?

3
j -6.371.000m

O valor encontrado como resultado do teste da conjectura de universalidade do G de
Newton com o g generalizado de Galileu e o k generalizado de Kepler revela grande
concordancia, uma vez que difere do valor real de 9,81 m/s? em apenas 3,4%.

7 Abducao

Muitos acreditam que Isaac Newton, ao realizar essa unificacdo, utilizou o método da
inducdo ou deduc¢do, como, em algumas etapas, assim o fizemos. Entretanto, segundo Popper
em “Conjecturas e Refutagdes”, isso jamais poderia ter ocorrido, pois, para Popper (1972, p.
24) a indugdo ¢ “uma argumentacao tal que, dadas algumas premissas empiricas (singulares
ou particulares), leva a uma conclusao universal, a uma teoria universal, seja com uma certeza
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logica, seja ‘probabilisticamente’ (no sentido em que este termo € utilizado no célculo de
probabilidades)”.

Popper defende a inconsisténcia em se atribuir a Gravitacdo Universal de Newton um
resultado alcancavel indutivamente tomando como premissas 0s resultados de ambas, tanto da
Astronomia de Kepler, quanto da Fisica de Galileu. Essa inconsisténcia foi evidenciada em
diversos momentos de nossa reconstrucédo racional, a saber, nas palavras de Popper:

A teoria de Galileu sobre a queda dos corpos continha uma constante, g, a constante
da aceleracdo. Segundo a teoria de Newton, g ndo é uma constante, mas uma
variavel que depende (a) da massa do corpo atraente (no caso de Galileu, a Terra), e
(b) da disténcia do centro de massa. Para qualquer sistema de dois corpos dos quais
um é muito pesado, e 0 outro de peso desprezivel, podemos derivar as trés leis de
Kepler da teoria de Newton e consequentemente explica-las. Mas, desde que Kepler
formulou suas leis para um sistema de muitos corpos consistindo do somatério de
varios planetas, elas sdo, do ponto de vista da teoria de Newton, invalidas. Assim,
essas leis ndo poderiam constituir um sistema seja parcial, seja total de premissas
(indutivas ou dedutivas) da teoria de Newton. (POPPER, 1972, p. 24).

Popper refere-se a possibilidade de derivar as trés leis de Kepler da Teoria da
Gravitacdo Universal, e isso pode ser feito a partir do caso particular de um satélite,
descrevendo uma trajetoria circular em torno de um planeta, obviamente sem perda de
generalidade.

A Unica forca que atuaria sobre o satélite seria a forca de atracdo gravitacional que
sabemos valer:

m -m
F=G plane;‘a2

6rbita

satelite (1 ) )

Lembremo-nos da Segunda lei de Newton que o satélite € acelerado em direcdo ao
Sol,
f=m -8,

satelite (o

(14).
Como o movimento descrito pelo satélite seria um movimento circular uniforme, uma

vez que no caso da trajetdria circular os focos da elipse coincidem, temos para aceleracdo
centripeta,

2
ac =0 Irérbita (1 )'
onde o é a é a velocidade angular dada por:

w=$ (16).

A equacdo acima indica que um angulo 2z foi percorrido em uma volta completa em
um tempo igual ao periodo de revolucdo T. Inserindo (16) e (15) em (14) temos,
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_ 47'52 -m Terbita (l )

satelite

T2

f

Por fim, igualando (13) a (17), obtemos uma equagao que representa a terceira lei de
Kepler, sendo valida também, para as duas primeiras:

F=f
. 2
G mplaneta Msateite — An” - Msateiite * Morbita
2 2
r‘érbita T
2
2 4n 3
T"=—m-r1..
G Orbita
) mplaneta

Podemos também citar, contra a possibilidade de inducdo — e ainda que desprezando a
contradicdo epistemoldgica entre a Gravitacdo Universal, enquanto concluséo, e a Astronomia
de Kepler mais a Fisica de Galileu, enquanto premissas — o problema da validade do
procedimento indutivo que trata do tempo e da certeza de imutabilidade da natureza.

Todas as inferéncias extraidas da experiéncia supdem, como fundamento, que o

futuro se assemelhard ao passado e que poderes semelhantes estardo unidos a 4-2
qualidades sensiveis semelhantes. Se houvesse alguma suspeita de que o passado

ndo servisse de regra para o futuro, toda a experiéncia se tornaria indtil e ndo poderia

dar origem a nenhuma inferéncia ou conclusdo. E possivel, portanto, que
argumentos extraidos da experiéncia possam provar a semelhanca entre o passado e

o futuro, visto que todos os argumentos desse tipo fundam-se na suposicdo dessa
semelhanca. Mesmo se admitindo que o curso das coisas sempre regular foi, sem

nenhum argumento ou inferéncia nova, nao prova que no futuro continuara assim.

(HUME apud ABBAGNANO, 2007, p. 558).

Mas se Newton néo realizou sua unificacdo através do método da inducgéo ou deducéo,
entdo, como pode té-la feito?

Peirce identificou a abducdo como método de concepcédo das leis de Kepler elegendo
tal caso como o maior dos exemplos desse método.

A cada estdgio de sua longa investigacdo, Kepler apresenta uma teoria
aproximadamente verdadeira, uma vez que satisfaz de maneira aproximada as
observacdes, e ele apenas modifica a teoria depois de uma reflexdo cuidadosa e
minuciosa, de modo a torna-la mais racional ou préxima do fato observado. Assim,
nunca modificando sua teoria caprichosamente, mas sempre através de motivos
racionais, quando ele finalmente chega a uma mudanca — de grande simplicidade e
racionalidade — que satisfaz plenamente a observagdo, ela destaca um fundamento
I6gico totalmente diferente do que seria se tivesse surgido ao acaso. Kepler mostra
seu agucado senso de ldgica nos detalhes de todo o processo pelo qual ele
finalmente chegou a verdadeira Orbita. E essa € a obra prima do raciocinio
retrodutivo™. (SILVA, 2007, p. 134).

13 peirce introduziu o termo abduction (ou retroduction) para indicar o primeiro momento do processo
indutivo, o da escolha de uma hipétese que possa servir para explicar determinados fatos empiricos
(Coll. Pap., apud Abbagnano,2007, p.13).
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Em resposta a essa pergunta, tal como para Kepler na determinacgdo das trajetorias dos
planetas, temos Peirce (1974, p. 53) ao afirmar que “Tem que se estar completamente louco
para negar que a ciéncia fez muitas descobertas verdadeiras. Mas todos os elementos de teoria
cientifica que foram estabelecidos até hoje foram-no através da Abdugdo”. A abdugdo
posiciona-se aqui como Unico método capaz de unir céus e terra dando a uma maca o poder de
se comportar segundo as leis de um planeta e, portanto, como Unica possibilidade de
concepcao da adogdo de Newton da conjectura de universalidade.

8 Considerac0es Finais

Neste trabalho, nos propusemos a reconstruir o episodio da unificacdo - realizada por
Isaac Newton na teoria da Gravitacdo Universal, da Fisica de Galileu com a Astronomia de
Kepler - e a discutir, sem 0 anseio de esgotar o tema, os fundamentos epistemoldgicos dessa
unificacdo. Ao reconstrui-la obtivemos um texto de apoio para o professor que desejar discuti-
la em sala de aula como ferramenta para o desenvolvimento do senso critico, quanto a
producédo do conhecimento cientifico e quanto a pano de fundo para o ensino dos conceitos de
fisica aqui abordados.

Importante ressaltar sobre a analise feita que, considerando o valor encontrado com a
equacdo (15) da sessdo 6.1 e o valor encontrado com a associacao das equacdes (4),(12),(15)
e (18) na sessdo 6.3, concluimos que Newton assumiu uma conjectura de universalidade capaz
de unir céus e terra, mas demonstramos, a luz de Popper, ndo ser possivel realizar tal feito por
inferéncias dedutivas ou indutivas e sim por um processo abdutivo.

Para Newton ter assumido tal conjectura de universalidade através do método
indutivo, as premissas empiricas assumidas sendo elas a Fisica de Galileu, que trata de um g
constante, e a Astronomia de Kepler, que trata de problemas de muitos corpos, levariam a
uma conclusdo universal, a uma teoria universal que jamais poderia contrariar as premissas e
sabemos que a teoria da Gravitacdo Universal foi elaborada para dois corpos aléem de assumir
um g variavel, logo, contraria fortemente as premissas tornando assim inviavel a admisséo do
processo como sendo o indutivo.

Em Peirce, que identificou a abducdo como método de concepcao das leis de Kepler
elegendo tal caso como o maior dos exemplos, que encontramos a resposta para 0 metodo
utilizado por Newton e assim, a certeza de que 0 mesmo cometeu um engano ao afirmar que
realizou sua unificacdo por inducéo.
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SMARTPHONE EM SALA DE AULA: O USO DO APLICATIVO MATH X MATH
EM PROBLEMAS DE ARITMETICA

Joallen Mauricio André GOMES?
Natércia de Andrade LOPES NETA?

Resumo

A pesquisa realizada tem um fundamento: a importancia do uso do aparelho celular de
forma correta em sala de aula como uma ferramenta de ensino mais dindmico. A pesquisa
relata sobre a introducdo da tecnologia em sala de aula, surgida a partir de um
questionamento: ja que a tecnologia evolui a cada segundo porque ndo utilizar em sala de
aula? Desta forma realizamos um trabalho numa escola publica em turmas do 6° ano, onde
utilizamos os aparelhos celulares dos préprios alunos separados em grupos para 0 uso do
aplicativo “Math x Math”, que é totalmente gratuito. A utilizacdo do aplicativo tem a
caracteristica de facilitar a compreensdo das operagdes de forma mais dindmica e a
obtencdo do raciocinio logico, tornando assim, a base aritmética dos alunos mais
consistente. Analisamos uma atividade com alguns problemas aritmeéticos contextualizados
que foram aplicados e reaplicados, antes e depois do aplicativo, percebendo que houve
evolucao destes alunos com a utilizacdo da tecnologia em sala de aula através do aplicativo
“Math x Math”.

Palavras-chave: Tecnologia, Aprendizagem das operaces, aplicativo Math x Math.

Introducéo

Nos dias atuais uso do celular em sala de aula é um tema polémico, uma vez que
ndo se sabe se é certo proibir ou permitir. Alguns Estados como Acre, Distrito Federal,
Pernambuco, ja possuem Leis préprias para proibirem o uso do celular na sala de aula, ja
em outras escolas o utilizam de forma educacional com o uso mais pratico e dinamico do
celular.

Coibir 0 uso do celular nas escolas seria imparcial, finalmente, estamos em um
mundo onde a tecnologia estd em todos os locais e aqueles que ndo se engajam ao longo
dos tempos vao ficando ultrapassados. Um educando em sala de aulas pode ter varias
benfeitorias através do celular, como absolver e compartilhar informagdes para um
companheiro, além de didatica diferente com aulas dinamicas e participativas, por meio de

aplicativos, redes sociais, desta maneira fazendo que tecnologia entusiasme nos estudos.

! Graduando em Licenciatura em Matematica pela UFAL. Email: joallen.andregomes@hotmail.com
2 Pprofessora do curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia, UFAL. Email:
tercinhalopes@hotmail.com
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Embora muitos alunos utilizam de forma inadequada, redes socais, jogos,
aplicativos, sem a autorizacdo do educador, desta maneira é necessario a proibi¢do do uso
do mesmo. Diversos docentes vém fazer critica desse uso, pois o aluno vem tumultuando
suas aulas, ndo pela utilizagdo do celular e sim pela maneira errada da utilizac&o do celular,
desta forma vem atrapalhar o auto rendimento da sua aprendizagem.

O uso do celular na escola ndo estd como antes, porque, com o desenvolvimento da
tecnologia e da globalizag&o o uso regular ndo existe mais, pois no passado nao ouvia falar
de problemas com esse aparelho como nos dias de hoje, as pessoas procuravam outros
meios para adquirir informagdes como: livros, jornais entre outros.

Alguns pontos negativos séo: a falta de atengdo nas horas necessarias, porque tem
que ficar bem claro para os alunos que o celular € apenas uma ferramenta de aprendizagem
e que as atividades e avaliagdes ndo devem ser totalmente realizadas pelo celular. O ponto
positivo é que a aprendizagem melhora razoavelmente, pois esta envolvida a tecnologia o
tema que eles dominam facilmente. Compreendo que o uso do celular ndo deveria ser
coibido, sendo utilizado da maneira correta e usufruindo dos beneficios facilitando a
compreensdo dos assuntos.

A aprendizagem movel envolve o uso de tecnologias moveis, isoladamente ou em
combinagdo com outras tecnologias de informacgdo e comunicacao (TIC), a fim de permitir
a aprendizagem a qualquer hora e em qualquer lugar. A aprendizagem pode ocorrer de
varias formas: as pessoas podem usar aparelhos mdveis para acessar recursos educacionais,
conectar-se a outras pessoas ou criar conteudo, dentro ou fora da sala de aula. A
aprendizagem moével também abrange esforcos em apoio a metas educacionais amplas,
como a administracdo eficaz de sistemas escolares e a melhor comunicagao entre escolas e
familias.

Algumas pesquisas mostram que os celulares podem fornecer uma assisténcia mais
significativa para a aprendizagem dos nossos alunos, como quando os estudantes tiram
proveito das tecnologias mdveis para aperfeicoar as tarefas praticas ou de memaoria, como
escutar uma aula expositiva. Entendemos que devemos alimentar os nossos alunos que
aprendam, pois jamais esquecerdo o que foi aprendido com as informacgdes em suas aulas,
eles tém mais tempo para debater conceitos, compartilhar interpretacbes alternativas,
trabalhar em grupo e participar de atividades de laboratério, na escola ou em outros centros

de aprendizagem.
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Com a introducdo da TIC na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional) com a utilizacdo da tecnologia movel em sala de aulas de uma forma mais
proveitosa, alguns Estados ja estdo implantando nas escolas este uso, porém para obter
mais aproveitamento recomenda-se que as autoridades educacionais revisem as politicas
existentes e implantem obrigatoriamente as TIC em todas as escolas.

Entretanto, alguns pesquisadores afirmam que a proibicdo das escolas do uso do
celular é um confronto com a tecnologia porque tudo atualmente sdo derivados da mesma.
Atualmente ja existem cursos e seminarios para os docentes se atualizem e a0 mesmo
tempo utilizem esta nova metodologia de ensino. Com isto prova-se que ndo tem nenhuma
dificuldade em implantar em cada PPP (Projeto Politico Pedagdgico) de cada escola e
utilizar os beneficios do uso dos aparelhos moveis.

Alguns aplicativos permitem sincronizar agendas entre alunos e professor. Isso ndo
impede que seja necessario utilizar livros e material de apoio para elaboragéo de trabalhos,
seja na escola ou na Universidade. Existem aplicativos que permitem ler livros e fazer
anotacbes ao longo da leitura. Existem aplicativos que permitem realizar todas as
operagdes proprias de uma calculadora cientifica. Para passar de um slide para outro
durante uma apresentacdo ou parar e reproduzir um video. Existem aplicativos que
permitem que vocé use o celular como um controle remoto. Existe aplicativo projetado
para enviar notificacdes aos pais e/ou alunos, sem a necessidade de se conhecer seus
nameros de telefone ou divulgar o nosso.

O celular atualmente é uma ferramenta tecnoldgica que ajuda em nossa
aprendizagem porque nele existem diversos jogos educativos que devemos utilizar em sala
de aula, pois com ele o processo de aprendizagem avangadas vistas com juncdo mais
pratica e dinamica, em qualquer assunto e matéria.

Neste trabalho iremos falar sobre Aritmética e o aplicativo Math x Math, quais suas
funcbes e como podemos aplica-los na sala de aula. Iremos também mostrar a aplicacdo
feita em uma turma do 6° ano do ensino fundamental de uma escola publica.

Teremos também como resultado as dificuldades de aprendizagem da matematica,
especificamente sobre a aritmética e falaremos sobre um assunto muito polémico a
Tecnologia no ensino. Por que algumas escolas ndo aceitam o uso do celular na sala de

aula, quais as vantagens de usar o aparelho e como utilizad-lo com o auxilio de aplicativos.
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O avanco da tecnologia moével nas escolas

Estamos vivendo em uma revolugdo tecnoldgica, inicialmente caracterizada pela
evolucdo veloz da tecnologia. E esse tempo a tecnologia e a educagdo vém caminhando
juntos, nas Ultimas décadas, por modificagdes comportamentais significativas, lideradas
principalmente pelas geragdes mais jovens.

No Brasil, com a variacdo de valores dos aparelhos fica mais facil de todas as
classes terem acesso aos celulares, sendo acessivel a cada dia que passa e eles se tornam
acessorios responsaveis de romper barreiras ndo s6 na aprendizagem de ensino como
também em relacionamentos entre pessoas que em milhares de quilémetros de distancia se
comunicam com uma rapidez incrivel.

No Brasil as escolas devem harmonizar-se da tecnologia mével e ndo proibir o uso
dos aparelhos. N&o devemos substituir o uso dos livros didaticos pelo uso dos celulares em
sala de aula, o que devemos fazer é utilizar como uma ferramenta ou na admissao da
metodologia da aprendizagem.

Segundo Almeida Rios (2005), o professor ndo é mais detentor do saber. O proprio
avanco tecnoldgico e cultural exige um novo paradigma educacional centrado no respeito
aos diversos saberes, as diferentes etnias, ideologias e formas de vida. Assim € necessario
que o educador se aproprie desses conhecimentos e venca a tecnofobia.

Segundo Saccol, Schlemmer e Barbosa (2011, p. 31),

Se adotarmos uma concepgdo epistemoldgica de que o conhecimento é fruto de
construcdo do individuo feita em colaboragdo com professores e colegas,
devemos selecionar tecnologias que permitam interagdo intensiva entre as
pessoas, por exemplo, por meio de ambientes virtuais que disponibilizem féruns,
chats, espagos para compartilhamento de projetos, arquivos de interesse comum.

Para os autores com a presenca dos dispositivos mdveis nas salas de aula, o papel e
a atuacdo do professor sdo essenciais, 0 professor tem que criar formas pedagogicas que
proporcionem a construcdo de conhecimentos nos alunos por meio da exploracéo,
comunicacdo, troca e reorganizacdo das informacdes.

As diretrizes para aprendizagem movel é preocupacdo da Unesco (2014) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (BRASIL, 2013). As Diretrizes

preveem que no projeto politico-pedagdgico a comunidade educacional deve envolver o
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aluno e direciond-lo para a boa utilizacdo da internet, seja para o estudo, seja para a
comunicagdo social.

Alguns especialistas acreditam que as tecnologias em geral podem dissimular a
reflexdo sobre os contetdos transmitidos nas aulas, ja que distraem os alunos que ainda
ndo estdo prontos para lidar de forma didatica com dispositivos moveis e aplicativos, pois
0S associam a entretenimento. Em contrapartida, outros especialistas afirmam que a

tecnologia pode até mesmo contribuir para 0 aumento da atencéo dos estudantes.

O objetivo dos professores de matematica devera ser o de ajudar as pessoas a
entender a matematica e encoraja-las a acreditar que é natural e agradavel
continuar a usar e aprender matematica como uma parte sensivel, natural e
agradavel. (BRITO, 2001, p. 43).

Com a utilizacdo da tecnologia mével nas aulas de matematica o professor estimula
a participacao dos alunos e o empenho em aprender, pois o celular pode ser favoravel para
pesquisas, para a utilizacdo da calculadora, agendar datas de provas e atividades e
principalmente para utilizar aplicativos gratuitos que estimulam e facilitam no
conhecimento dos conteudos tornando-se uma aula dindmica e interativa.

Assim, é preciso que 0 ensino de Matematica evolucione juntamente com a
sociedade. E como a sociedade esta ligada a tecnologia ndo pode ficar presa aos antigos
métodos de ensino e ignorar as inUmeras descobertas na area da educagdo no que diz
respeito a maneira como 0s alunos constroem 0s conceitos matematicos e as diversas

formas de auxiliar nessa construcao.

O conceito de Aritméticas e a utilizacédo da tecnologia

H& muito tempo a matematica e essencial na educacdo do mundo todo. Porque, a
composicdo instrumental dos seus assuntos envolve tudo ao nosso redor desta forma
demonstra a importancia da existéncia de toda ela em nosso meio.

Portanto, 0 ensino de aritmética baseado na producdo de significados que
proporcione condigcdes para a matematica seja um ensino que comprova as suas afirmacées
através dos seus resultados.

A Aritmética discute os numeros com operagdes e suas propriedades, solucionando

0s problemas e solugdes por uma solugdo numérica.
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A expressao “aritmético” vem da palavra grega arithmos, que significa “nimero”.
Onde esté bastante relacionada com o ensino de matematica apresenta tantas instrugdes,
demonstrado pela escassez fundamentagdo aritmética. Um exemplo pode ser observado e o
mau rendimento dos estudantes, como normalmente sente dificuldade no seu dia-a-dia em

resolver simples problemas.
Se a matematica € uma disciplina base de todas as ciéncias e todas as artes; se 0
dominio dos ndmeros e das operacfes é decisivo para 0 sucesso numa sociedade
competitiva; se o desenvolvimento tecnoldgico esta fundamentado em célculos e
logaritmos; se o Brasil é a terra de Malba Tahan... por que 89% dos estudantes
chegam ao final do Ensino Médio sem aprender matemética? (AZEVEDO,
PIRES, 2008).

Na visdo de muitos autores a aritmética ensinada nos dias de hoje devem ser mais
compenetrado com a realidade com exemplos mais experiente e dindmico de uma maneira
mais facil de compreender e deixar os alunos atentos as questdes do nosso dia-a-dia.

O ensino da aritmética deve produzir significados, legitimando assim o processo de
aprendizagem. Assim como traz Piaget; a matematica é resultado do processo mental da
crianca em relacdo ao cotidiano, arquitetado mediante atividades e se pensar o mundo por
meio da relagdo com objetos.

Todavia, ndo se pode pensar o ensino da Matematica de acordo com o sistema
classico da educacdo, porque o mundo evolui a cada segundo, 0s recursos tecnologicos
estdo ai, muitos com ferramentas voltados ao ensino da matematica.

Os jogos aritméticos vém nesse sentido, revelarem-se as tarefas com a aritmética no
tocante a fabricacdo de expressdes pode ser um elo elaborador de aprendizagem. Qualquer
jogo de aprendizagem atua em um campo que possibilita ao aluno lidar com suas
frustracGes e ainda agir estrategicamente, ¢ trabalhado o ludico de forma concreta e ainda
possibilita processos que intervém no ato de aprender.

Na realidade, os jogos permitem o avanco com a discussdo e sdo grandes espacos
abertos para trabalho coletivo, afetuoso que ainda determina a aprendizagem. Segundo
Piaget, a competicdo nos jogos € parte de um desenvolvimento maior, vai do egocentrismo

a uma habilidade cada vez maior em descentrar e coordenar pontos de vista.

As dificuldades de aprendizagem de aritmética
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Podemos compreender como os discentes apresentam dificuldades em matematica,
sobretudo porque aconteceram disparates no ensino da aritmética. E necessario
compreender que 0s erros no processo de desenvolvimento do algoritmo, erros de
contagem e ou ainda erros de célculo mental acontecem pelo fato de ndo ter conexdo com o
mundo da escola com o mundo da rua.

Sobre o0s enigmas de ensino-aprendizagem da Aritmética podemos comentar que
quando o docente preocupa-se apenas com ampliacdo das expressdes e resolucdo de
equacdes algébricas, ndo motivando o0 estudante a pensar sobre a importancia da
Aritmética, ele até aprender uma maneira operatOria para resolver as quatros operacoes
aritmética fundamental.

Para Sanchez (2004) as dificuldades de aprendizagem em Matematica podem se
manifestar nos seguintes aspectos: Dificuldades em relagdo ao desenvolvimento cognitivo
e a construcdo da experiéncia matematica; do tipo da conquista de nogdes basicas e
principios numéricos, da conquista da numeragdo, quanto a pratica das operacfes basicas,
guanto a mecénica ou quanto a compreensdo do significado das operagdes. Dificuldades na
resolucdo de problemas, o que implica a compreensdo do problema, compreensdo e
habilidade para analisar o problema e raciocinar matematicamente.

Com isto o professor atualmente ndo deve se prender aos exemplos realizados nos
livros didaticos e sim na realidade do aluno o ocorre em sua casa, supermercado, feiras,
jogos entdo desta maneira nossos alunos irdo valorizar a importancia de compreender a o
conceito da aritmética. Porque quando estuda um contetdo de matematica eles sempre
fazem uma pergunta “para que servir este assunto na minha vida?” Entdo mostrando a
importancia de compreender pois em nossos dias vamos conviver com problemas de
aritmética e devemos saber resolve pois caso ndo saiba vamos sair perdendo algo nas

feiras, supermercado e etc. Desta forma esta sera nossa resposta para tal pergunta.
As funcbes do aplicativo Math X Math

Ao acessar o0 aplicativo, chega-se a tela como mostra a Figura 1.
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MATH x MATH

BLAY

TOURNAMENT

Figura 1. tela inicial do aplicativo Math x math
Assim ao abrir o aplicativo temos a opc¢éo de escolher jogar com metas ou torneio,
a escolha é livre para o jogador.
Observa-se que a tela inicial esta dividida em seis niveis: Easy = Facil, Normal = 5 3
Simples, Hard = Dificil, Expert =Especialista, Tournament = Torneio e Master = Mestre,
em cada opcdo o grau de dificuldade aumenta tornando o jogo mais interativo e

metodologico. Como mostra a Figura 2.
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Para iniciar o jogo é necessario escolher o nivel que o jogador deseja participar e

iniciar o jogo. Figura 3.
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Figura 3: escolha de niveis.

Depois da escolha abre uma pagina com 12 cadeados representando 0s niveis
daquelas etapas, a cada etapa concluida com sucesso o proximo cadeado € aberto e assim o
jogo dar continuidade e o jogador vdo passando de nivel e ganhando uma pontuagéo extra
a depender do tempo que o jogador levou a concluir o jogo.

Ao iniciar o jogo ele apresenta operacGes de soma e subtracdo desta forma o
jogador deve mostrar qual o valor correto para ser colocado para que a operagdo esteja
correta tanto na horizontal como também na vertical, vejamos na Figura 4 abaixo.
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Figura 4: representacdo das operagdes.
Entdo, cada acerto o jogo mostra o tempo que o jogador levou para responder e

mostra o préximo nivel que ele ira jogar. E automaticamente mostra uma mensagem em

inglés StageCompledet = Etapa concluida e assim da continuidade do jogo desta forma o
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jogador vai criando a habilidade no jogo qual a maior importancia que é ter um raciocinio
rapido e aprender as operacGes (Figura 5).
& easy-002(CJET+)

SN0 G oorie)
4)-[1]-8)
,é, ;,,,4‘,',‘71[21
5l B

T SALTLW)

50 - 7 ) |

Figura 5: representacdo do tempo e etapa.

Metodologia

A pesquisa foi realizada com os alunos dos 6° anos do ensino fundamental da
Escola Estadual Comendador José da Silva Peixoto localizada na Rua Castro Alves, s/n -
Santa Luzia, Penedo — AL.

Com 15 alunos sendo divididos em trés equipes de cinco, desta forma realizamos
uma atividade avaliativa, utilizamos duas aulas com cada aula de 50 minutos.

Inicialmente, na primeira aula, foi feita uma demonstracdo no quadro sobre
aritmética, no qual se tentou identificar a dificuldade dos alunos em relacdo a aritmética,
logo em seguida foi aplicada uma atividade sobre as quatro operacdes elementares de
adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo com o desenvolvimento correto de algoritmos
que simplesmente resolvem o problema proposto.

Durante a aplicacdo da atividade pequena parte de alunos tinham a habilidade de
solucionar problemas que envolvessem as quatros operacoes e interpretar as respostas e até
mesmo em organizar as operacgdes e suas regras.

Para a resolucdo da pesquisa avaliativa o aluno precisa seguir 0s seguintes passos

até chegar ao resultado.
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1. Maria esta juntando dinheiro para sua viagem de formatura. Ela ja tem guardados R$
105,00. No seu aniverséario, seu pai Ihe deu uma nota de R$ 50,00, além disso, seus tios lhe
deram mais R$ 155,00. Quantos reais ela ja tem para a sua viagem?

Solucéo: Sabemos que Maria tem guardado R$ 105,00 e ela ganhou mais R$ 50,00 de seu
pai e mais R$ 155,00 de seus tios. Entdo teremos um caso de adi¢&o.

105+50+155=310

Logo, Maria tem R$ 310,00 para a sua viagem.

2. Roséngela e Bruna trabalham juntas, em um escritorio. Rosangela ganha um salério
de R$ 1.630,00 e Bruna ganha o salario a mais R$ 653,00. Qual é o salario de Bruna?
Solucdo: Se Rosangela tem um salario de R$ 1.630,00 e Bruna recebe R$ 653,00 a mais.
Desta forma temos um caso de adi¢éo.

1.630+653= 2283

Logo, Bruna recebe R$ 2.283,00

3. Em uma gincana do colégio de Ana, a primeira equipe esta com 1.355 pontos, a segunda
estd com 920 pontos. Sabendo que a soma das trés equipes é de 3.000, qual o total de
pontos da terceira equipe?

Solucdo: Se a primeira equipe tem 1.355 pontos e a segunda é de 920 pontos, onde a soma
das trés equipes € 3.000, entdo qual seria o valor da terceira equipe?

Entdo temos dois casos uma adigéo e subtracéo.

1.355+920=2275

3.000-2275=725

Logo, a terceira equipe teve 725 pontos.

4. Jorge esta participando de um campeonato de basquete e ja disputou trés jogos. No
primeiro jogo ele marcou 36 pontos, no segundo ele fez 5 pontos a mais que no primeiro e
no terceiro ele fez o dobro dos pontos da segunda partida. Quantos pontos Jorge fez nesse
campeonato?

Solucdo: Se Jorge marcou 36 pontos, na segunda fez 5 a mais e no terceiro o dobro do
segundo.

Temos duas operac¢des soma e multiplicacéo.
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36+5=41
41x2=82
36+41+82=159

Logo, Jorge fez no campeonato 159 pontos.

5. Raquel recebeu seu salario mensal, que era de R$ 2.015,00. Neste més ela teve alguns
gastos extras e lhe sobraram apenas R$ 213,00 reais no fim do més. Qual foi, no total, o
gasto de Raquel neste més?

Solucéo: Raquel recebe R$ 2.015,00 teve algumas despesas onde do seu salario sobrou R$
213,00.

Temos uma operacéo, a subtracao.

2.015-213=1802

Logo, Bruna gastou R$ 1802.

Estes problemas representam o modelo mais trabalhado na escola e vivenciado em
nossos dias, aquele que traz os dados numéricos, primeiramente, e deixa clara a operacdo a
ser realizada. A partir desse avancgo pessoal quanto as operacdes, o discente tem autonomia
para desenvolver a sua técnica para resolucdo de problema, percebendo que a utilizacéo de
algoritmos nao é a Unica forma possivel para isto.

Por se tratar de alunos que ja haviam estudado formalmente aritmética, as
atividades utilizadas nessa sequéncia dirigem-se a criar situacfes nas quais os alunos
podem tomar produzindo significados, qual seja, o de pensar em relacdo as situacdes
apresentadas justificando-as através da ldgica das operacoes.

Na segunda aula apresentamos o aplicativo Math X Math foi algo muito curioso,
uma novidade para os alunos, percebemos que 0 acesso a internet € indisponivel para os
alunos e a escola ndo utiliza 0 método de aplicacdo do celular nas aulas, mas nessa aula foi
liberado o acesso ao wi-fi para possibilitar os alunos o acesso a internet para baixarem o
aplicativo Math X Math.

Organizamos os alunos em 3 grandes grupos com cinco alunos e pedimos para 0s
alunos que possuiam celular se juntassem com os alunos que ndo possuiam. Os grupos

foram organizados em Grupo A, Grupo B e Grupo C. Dessa forma, expliquei para os
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alunos como funcionava o aplicativo Math X Math, os objetivos e condic¢des de realizagao
da pesquisa e 0s alunos comegaram a jogar.

Os alunos do Grupo A iniciaram 0 jogo com as operacOes adicdo e subtracdo
(FIGURA9). Aadicdo e a subtracdo sdo a base de toda a matemaética.

Q SGIN® 200 L3

[7]-{6])+{1]-[2]-{0]
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D
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Figura 9: Inicializacdo do aplicativo Math x Math com o Grupo A.

O que os alunos do Grupo A verificaram que resolvendo a primeira aritmética na
forma horizontal 7-6+1-2 sera igual a zero e da mesma forma resolvendo da forma vertical

7+8 serd igual a quinze e assim por diante. Dessa, forma interagindo com os colegas e
buscando sempre raciocinar e memorizar os conhecimentos.

O Grupo B resolveu as aritméticas e acertaram, obtiveram uma habilidade mais
lenta do que o Grupo A, mais conseguiram. Vejamos a Figura 10.
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Figura 10: Inicializacdo do aplicativo Math x Math com o Grupo B.
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E por ultimo o Grupo C, no qual iniciaram o jogo e foi a equipe mais rapida no
raciocinio, eles conseguiram raciocinar e memorizar em um tempo de 29 segundos,

resolvendo assim as aritméticas corretamente. (Figura 10).
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Figura 11: Inicializacdo do aplicativo Math x Math com o Grupo C.

Discussdo dos Resultados

De maneira geral, percebemos que a utilizacdo do aplicativo Math x Math foi
considerado pelos alunos de facil compreensao e assimilacdo. E com isso facilitando no
processo ensino aprendizagem dos alunos tendo como base a compreensdo maior em
aritmética e percebemos que o jogo chamou atencdo dos alunos.

O Resultado foi surpreendente, pois a maioria dos alunos relatou a grande
facilidade do aplicativo, de sua usabilidade e eficiéncia, alguns acharam mais facil de
aprender as quatros operacoes, de forma que encontram resposta rapida e correta.

A partir das analises feitas em todas as pesquisas aplicadas para ambos 0s grupos,
foi montado um quadro geral de desempenho, com o objetivo de comparar as duas
sequéncias didaticas. Analisando os dados da tabela 1 podemos perceber a dificuldade dos
alunos em relacdo as interpretacdo e compreensdo dos problemas aritméticos. Podemos

observar que a atividade 2 teve um indice maior de acertos dos alunos e também de erros.

QUESTOES ACERTOS ERROS
1° 05 10
2° 07 08
3° 03 12
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40 05 10
5° 00 15
TOTAL 20 55

Tabela 1: Pesquisa de acertos e erros dos alunos em relagéo a atividade avaliativa

Assim, apds os alunos praticarem as operac6es no aplicativo Math X Math depois
de uma semana reapliquei a mesma atividade do primeiro dia e percebi que a utilizagdo do
aplicativo estimulou os alunos a um raciocinio rapido e a praticar as operagdes e houve
uma evolugcdo dos alunos antes e depois do uso do aplicativo. A explicacdo para esse
resultado foi em virtude do aplicativo Math X Math que foi utilizado na atividade
avaliativa e percebemos que a atividade 2 obteve indice maior nos acertos e que com 0 uUsO

do aplicativo os alunos utilizavam uma forma intuitiva, atraves do célculo mental.

QUESTAO ACERTO ERRO
1° 12 03
20 14 01
3° 14 01
40 11 04
50 09 06
TOTAL 60 15
Tabela 2: Pesquisa de acertos e erros dos alunos em relacdo a atividade avaliativa com o uso do Math X
Math

Segundo o professor Rony Claudio de Oliveira Freitas (2013), do Instituto Federal
do Espirito Santo, desenvolveu um aplicativo de matematica baseado no Material Dourado,
criado pela educadora italiana Maria Montessori, utilizado para ensinar conceitos de
namero e operagdes aritméticas nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Para ele, a
intencdo é transformar o processo de aprendizagem de matematica em algo interativo e
ludico. Rony explica que o professor pode utilizar o aplicativo como forma complementar
ao que ja realiza em sala de aula com os materiais didaticos.

Assim, percebemos que o uso do celular assim como o uso do aplicativo tem
vantagens e pode ser usado a qualquer hora, em qualquer lugar, de qualquer dispositivo
mdvel tendo acesso ao conteldo de aprendizagem e 0s jogos podem se mostrar grandes
aliados para as aulas de matematica, uma vez que acabam com o desinteresse, com a falta
de concentracdo e motivacao que tomaram conta da escola.

Além disso, podemos observar na Figura 12 que os participantes da pesquisa

demostraram mais motivagao e engajamento usando suas tecnologias.
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Figura 12: Uso do clar na sala de aula

Observamos que, com o uso do celular, os ambientes de aprendizagem se tornaram
mais amistosos entre 0s pares e promoveram uma relacao entre os alunos compartilhando a
aprendizagem. Constatamos que os alunos engajados assumiram o controle das atividades

com maior aprendizagem.
Consideracoes Finais

O objetivo desse trabalho foi realizar uma pesquisa sobre a importancia do uso da
tecnologia em sala de aula. O primeiro passo do trabalho foi habituar-se, de qual maneira
fosse aplicado e antes disso foi necessario uma avaliagdo como os alunos atualmente
desenvolvem os problemas aritméticos.

Logo observamos que ao longo dos tempos tudo estd ocorrendo uma evolugédo e
desta maneira entendemos que deveriamos introduzir o uso da tecnologia com a utilizacéo
do aparelho celular no ensino da matematica.

O Aplicativo Math x Math é um jogo onde estimula o raciocinio logico dos alunos e
aplicar as operagdes de forma dindmica, torna-se mais facil de aprender ja que a tecnologia
chama bastante atencéo dos alunos.

E nesse sentido que ocorre & aprendizagem modificando com novas formas de
metodologia com algo que realmente eles gostem de aprender. Estudar os conceitos

matematicos e as estruturas logicas faz parte de um processo continuo na vida dos alunos,

61



ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

L (=0

= N \

ECKE
('m Y &

=L @
=

W =

- -

\ i @
CAZE"

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

por isso € fundamental introduzir a utilizacdo do aparelho celular como uma ferramenta de
ensino. Mas cabe a nds professores, criarmos condi¢Oes para planejar aulas compartilhando
entre todos nos o conhecimento voltado a tecnologia.

Referéncias

AZEVEDO, V. A.; PIRES, G. L. Anélise da producdo em educacao fisica/esporte e midia
veiculada nos congressos do CBCE e da Intercom. In: IV Congresso Sul-Brasileiro de
Ciéncias do Esporte. Anais.. Faxinal do Céu, Parand. Disponivel em:
<http://cbce.tempsite.ws/congressos/index.php/csbce/ivcsbee/paper/view/44>. Acesso em:
5 nov. 2008.

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Relatorio Anual IBGE.

Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br>. Acesso em: 10 fev. 2016.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei N° 9394, 20 de dezembro
de 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Baésica. Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEB, 2013.

BRITO, G. Educacéo e tecnologias: um (re)pensar. Curitiba: IBPEX, 2001.

RIOS, C. M. A. Educacédo de Jovens e Adultos no Municipio de Salvador: relacéo
entre a proposta da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura e a préatica docente.
Disponivel em: <
http://www.ppgeduc.com/dissertacoes/turma_4/2004 12 clara_maria_almeida_rios.pdf>.
Acesso em: 15 jun. 2015.

SACCOL, A.; SCHLEMMER, E.; BARBOSA, J. M-learming e u-learning: novas

perspectivas da aprendizagem mdvel e ubiqua. Séo Paulo: Pearson, 2011.

62



Saberes
Docanteas
3 ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

SANCHEZ, J. N. G. Dificuldades de Aprendizagem e Interven¢do Psicopedagdgica.

Porto Alegre: Artmed, 2004.

63



ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

AS POSSIVEIS TENSOES EXISTENTES ENTRE AVALIACAO E
PROGRESSAO CONTINUADA
Monica Lima CAVALCANTI?

RESUMO

Avaliacdo é um processo complexo que deve existir em beneficio do aprendiz e ndo contra
ele. Seguindo os parametros previstos na de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9394/96, o processo de avaliagdo devera ser continuo e cumulativo com prevaléncia aos
aspectos qualitativos sobre os aspectos quantitativos. Se de um lado temos um novo modelo
de avaliacdo que deve funcionar em consonancia com o sistema de progressdo continuada, por
outro o sistema educativo deve auxiliar os estudantes que necessitam de um tempo maior de
aprendizagem para que haja equidade desse estudante com os demais que atingiram o0s
objetivos propostos e esperados pela educacdo. O presente artigo pretende observar as
possiveis tensdes entre 0 processo avaliativo, realizando uma reflexdo sobre os objetivos
implicitos e explicitos no sistema de progressdo continuada no atual modelo educacional
brasileiro. Para que seja possivel criar um debate sobre esse tema é necessario um breve relato
sobre como esta organizado o Sistema Educacional no Brasil e suas fragilidades para a
implantacéo da progressédo em todo pais.

Palavras-chave: Sistema Educacional Brasileiro; Avaliacdo; Progressdo Continuada.

INTRODUCAO

“Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas”

Rubem Alves

A educacdo € um dos processos mais importantes que acontecem numa sociedade.
Entre as caracteristicas que delineiam a educagdo, uma merece destaque especial, que € a

caracteristica de ser polémica, tanto em seus problemas, quanto em suas solucdes,

'Formada em Letras Portugués/Espanhol pela Universidade Federal de Alagoas, especialista em Docéncia do
Ensino Superior e em Lingua Estrangeira Moderna Espanhol pelo CESMAC, mestranda em Educagdo pela
Universidad de la Empresa (Montevideo/UY). Contato: professora.monica@yahoo.com.br
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certamente porque é formada por diferentes pontos de vista e de suas infinitas
interpretacdes e valores que partem do individual para o coletivo.

No ambito da educacdo, as tematicas a serem trabalhadas sdo inimeras, e nenhuma
tem maior ou menor importancia, pelo contrario, se complementam, e para discorrer o
presente texto optei em observar as possiveis tensées que permeiam as relacdes entre a
Avaliagdo sob a rege do artigo 24° - Inciso V - Alinea “a” da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo “[...] continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos [...]”, de um lado, o novo modelo de avaliacdo
e de outro o sistema de progressdo continuada com suas controvérsias, esse encontro de
ideias tem como pano de fundo o Sistema Educacional Brasileiro e suas particularidades

de um pais pluralista como é o Brasil.

Educacdo é uma questdo importante a ser debatida em todos os espagos sociais
porque esta presente entre 0os ambitos produtivos de uma sociedade, deve ser evitado que

o radicalismo e o maniqueismo facam parte desse debate.

SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO - Breve relato teérico

Antes de entrarmos propriamente na discussdo sobre avaliagdo e progressao
continuada é pertinente conhecer através desse breve relato sobre como estd organizado o
Sistema Educacional Brasileiro nos dias atuais. Ouvimos e falamos sobre o Sistema
Educacional, mas nem sempre damos conta das nuances do que é e de que maneira se
concretiza esse mecanismo chamado Sistema. Partiremos do principio que um Sistema
Educacional é fundamentalmente formado por ideias, que se materializard em um conjunto, e
que dara origem a uma unidade onde sua efetivacdo ocorrera atraves dos recursos disponiveis,
entdo podemos dizer que Sistema Educacional € o resultado da relacdo harménica entre esses
elementos em torno de uma Unica intencdo.

Parafraseando Saviani (2008, p. 77-83) para que exista um Sistema, trés condi¢cdes sdo
basicas: primeiro conhecimento da realidade e das dificuldades de cada regido e suas
particularidades, segundo conhecer a realidade da estrutura e dos recursos disponiveis
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(exemplo: tecnologia, formacdo docente, etc.) e em terceiro lugar o conhecimento tedrico
sobre Educacao.

O autor ainda propde a reflexdo de que no Brasil dispomos de uma estrutura
educacional regida pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo® de 1996. (leis, normas e procedimentos), para que essa estrutura passe a ser um
sistema ha um caminho a percorrer paralelamente a estrutura ja existente. Ainda na trilha de
Saviani (2008, p.77) temos 0 seguinte enunciado:

Sistematizar é, pois, dar, intencionalmente, unidade a multiplicidade;
e para que isso ocorra destaca que o sistema deve ser composto por
cinco elementos:

a) Intencionalidade (todos com um s6 objetivo a ser alcancado),

b) Unidade (contrap8e a Variedade),

¢) Variedade (forma um conjunto com a Unidade),

d) Coeréncia Interna (deve estar articulada com a Externa) e
finalmente o quinto componente,

e) Coeréncia Externa (se desvinculada pode trazer consequéncias de
Intencionalidade).

Se compararmos de modo metaférico a Educagcdo com o corpo humano, poderia dizer
que sua coluna vertebral seria formada por artigos que se complementam em suas esséncias.
Séo eles: artigo 208° da CF que trata das colaboracdes entre Unido, estado e municipios e
consequentemente o financiamento da educacdo e, da LDB artigos 3° (e seus XI Incisos) e 4°
(e seus IX Incisos) que rege os principios do sistema educacional brasileiro como: curriculo,
competéncias, atribuicdes e gestao escolar.

Vale uma ressalva ao Inciso IV do Artigo 3° da LDB de 1996 trata do “respeito a
liberdade e apreco a tolerancia”, segundo o Relatério para a Unesco® da Comissdo
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors, o quarto
capitulo trata quase em sua totalidade o tema sobre os quatro pilares da educacdo, ou quatro
tipos fundamentais de educacdo de saber fazer, saber ser, saber aprender e saber conviver, e
aqui vale outra ressalva agora no Relatério da Unesco de 2012, a palavra convivéncia
substitui o termo tolerancia, e possibilita outras formas de andlise e interpretacdo. Esse breve
comentario, tem o intuito de levar o leitor a uma reflexdo se é um sistema educacional ou
estrutura educacional como ja comentado anteriormente, uma vez que estamos fazendo
Educacdo sob a égide de leis e normas que necessitam de adequacdes e alteracdes.

Z Doravante trataremos a Lei de Diretrizes e Bases Nacional 9394/96 sob a sigla LDB.
¥ Abreviatura de United Nations Educational Scientific and Cultural Organization
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Os niveis e modalidades de ensino no Brasil seguem o que rege o artigo 21 da LDB
9394/96 que divide em etapas a educacao basica brasileira da seguinte forma:

e A educagdo infantil (com duracdo varidvel conforme o artigo 30 da citada
lei[...] I — creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
Il — pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.”,

e O ensino fundamental (com dura¢do minima obrigatéria de 08 anos segundo o
artigo 32) e,

e O ensino médio (com duracdo minima de 03 anos previstos no artigo 35);

O artigo 22 vem complementar o artigo 21 no tocante aos objetivos a serem
alcancados em cada fase na educacdo basica sao eles: “A educagdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” Vale
lembrar que a Educacdo Basica podera ser ofertada no ensino regular, na modalidade de
educacgdo de jovens e adultos (Artigo 37 “[...] sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”), na educacao
especial (Artigo 58 “[...] para educandos portadores de necessidades especiais™) e na educacéo
profissional (Artigo 39 “[...] conduz ao permanente desenvolvimento de aptidGes para a vida
produtiva”).

Para concluir os niveis de educacdo, falta mencionar a educagdo superior que tem
duracdo variavel conforme a area de interesse e o artigo 44 Inciso Il especificam “[...] de
graduacdo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e
tenham sido classificados em processo seletivo”. Os cursos de educacao superior poderdo ser
ministrados por instituicdes puablicas ou privados. Segundo o artigo 208 inciso | da
Constitui¢do Federal “O dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a garantia
de: | - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
[...]7, ou seja, a educagdo basica & dever do Estado a oferta gratuita e obrigatoria, tal
gratuidade podera ndo ocorrer na educacao superior.

O Brasil é um pais de grande dimensdo territorial e especificamente em algumas
regibes a presenca das comunidades indigenas faz parte do contexto social desses locais,
portanto nada mais justo que esses povos também tenham seus direitos e deveres previstos e
respeitados pela Constituicdo Federal. No artigo 210 da Constituicdo Federal da Republica do
Brasil de 1988 trata particularmente do “[...] respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais”, circunstanciadamente a educacéo indigena é tratada no mesmo artigo
no paragrafo 2° que profere o seguinte texto “[...] assegurada as comunidades indigenas
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também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.” E
corroborando os direitos constitucionais vém os artigos 32, 78 e 79 da LDB, ressaltando
especificamente o artigo 78 “[...] desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa,
para oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas [...]”. Como dito
no inicio deste paragrafo, o Brasil em decorréncia de sua extensa &rea territorial abriga
diferentes povos de diversas etnias e influéncias linguisticas respeitar suas peculiaridades €
direito constitucional.

Ainda no tocante a organizacdo do Sistema Educacional Brasileiro é possivel
interpretar o artigo n° 23 da LDB como um ensaio a implantagdo do sistema de ciclos de
aprendizagem por progressdo continuada, pois tras em seu texto o seguinte enunciado “A
educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos ndo seriados, com base na idade, na competéncia e em
outros critérios [...]”. Os ciclos surgiram da necessidade de reorganizagao do tempo escolar
uma vez que cada individuo tem seu tempo de aprendizagem diferente do outro. Nascemos
idénticos no sentido de sermos completamente analfabetos e ignorantes, sem um atomo de
cultura, mas com potencialidades infinitas de aprender desde que tenha alguém para ensinar.
O ser humano desde o momento de seu nascimento passa por ciclos de desenvolvimento
biopsicossocial, a prépria natureza se desenvolve em ciclos teoria ja defendida por Piaget”.

As leis existem, 0s regimentos e normas estdo presentes para instruir e orientar o
trabalho da educacdo, mas por si s6 ndo tem sentido se ndo tiver associado a uma intencao,
como defende Saviani (2008) se o objetivo da educacéo € preparar o cidaddo para a sociedade
e para o trabalho entdo quais sdo as ideias e instituicdes que fazem o Sistema Educacional
Brasileiro? E de que forma elas estdo unidas em prol do mesmo objetivo? Quanto nossos
gestores estdo preocupados com a melhoria na educagédo?

O PAPEL DA AVALIACAO NO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO

O papel da avaliacdo no processo educativo tem sido tema recorrente cada vez mais
em diferentes ambitos da sociedade. Um dos questionamentos que se faz é se testes e provas
sd0 0s Unicos instrumentos de avaliagdo dos estudantes, para especialistas em avaliacdo como
Luckesi (2008) e Hoffmann (2014), os citados instrumentos apenas classificam os alunos, mas

* Para outras informagdes sobre o tema “Teoria Cognitiva” sugerimos o livro Epistemologia Genética de autoria
de Jean Piaget.
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ndo mostram o que de fato aprenderam. A educacdo hoje aposta na avaliagdo como pratica
continua, que valoriza a aprendizagem do alunado e exige uma forca tarefa de professores,
estudantes e instituicdo; elementos indissociaveis para a prética avaliativa.

Desde sempre a educacdo ocidental pratica a seletividade através dos exames
escolares; trouxemos para dentro de nossas escolas os modelos, os modos de agir e de ser que
ocorriam no século XVI e alguns resquicios ainda insistem em perdurar até os dias de hoje,
como por exemplo, a seletividade. As Oficinas de Mestres e Aprendizes, assim eram
chamadas as escolas no século XVI, mantinham o modelo de ensino através da relagdo de um
mestre para dois aprendizes, ndo mais que trés. Transformagdes no modo de producéo
econdmica e na forma de organizagdo social foram acontecimentos do século XVI e XVII que
interferiram na constituicdo das escolas e dos métodos de ensino. Estas transformacoes
contribuiram com a expansdo das escolas, o crescimento do nimero de alunos integrantes da
instituicdo publica era repentinamente maior 0 que exigiu uma nova organizagdo, novos
meios e instrumentos de ensino. Nesse modelo educacional a avaliagdo foi um instrumento
excludente onde mostrava resultados quantitativos em que aluno que aprendia tinha o direito
de prosseguir nos estudos e aquele que ndo aprendia era retido para rever todo o conteddo
disciplinar do mesmo modo que o levou ao fracasso escolar porque ndo estava previsto
nenhuma mudanca no trato pedagogico desse estudante.

O modelo de ensino do século XX tras o reflexo da evolucdo nos estudos da ciéncia,
das artes, da economia, da politica e da filosofia. Os termos provas e exames ddo lugar a uma
nova nomenclatura, o conhecimento do aluno agora ndo é mais provado e sim avaliado,
embora Luckesi (2008, p.170) tenha um olhar particular sobre essa mudanca afirmando que:
“Mudou-se a denominagdo, mas a pratica continua sendo a mesma, de provas e exames”. A
avaliacdo, ainda de forma incipiente comeca ser vista no sistema educacional brasileiro como
parceira no processo de ensino aprendizagem, assumindo a caracteristica diagndstica que
auxilia o professor a sinalizar e conhecer os estudantes que realmente alcancaram 0s
resultados desejados e 0s que precisam de mais um tempo de aprendizagem para também
alcancar.

Pode-se dizer entdo que a avaliacdo deve ser praticada com rigor cientifico, sem juizo
de valores e nem subjetividade, porque produz conhecimento da qualidade do trabalho
docente, e na mesma medida que eu produzo esse conhecimento da realidade necessito de
intervir para modifica-la caso seja necessario. E para que seja eficaz devera ser construida a
partir de algumas caracteristicas fundamentais como: sistematicidade (contetdo das questdes
deverdo ser mapeadas e conscientes com o que foi trabalhado em sala de aula), estar escrita
em linguagem compreensivel de dominio dos estudantes, ter compatibilidade (ter claro as
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informacdes, habilidades e competéncias esperadas) e finalmente a caracteristica de precisao
(a pergunta deve ser clara para quem Ié e para quem formulou). Sem tais elementos a
legitimidade da avaliacdo podera passar para a subjetividade.

Avaliacdo é um instrumento didatico voltado para apreciacdo e interpretacdo dos
resultados obtidos; classificar ndo é o foco, inclusdo é a meta. Saber o que realmente o
estudante aprendeu e o que ele ndo aprendeu esse é 0 objetivo, e para esse fim devera ser
utilizada, trabalhar o fracasso escolar de forma preventiva.

A visdo politica da avaliagdo em tempo moderno é um recurso que sugere ou propicia
aos educadores a equalizacdo social, a democratizacdo, pois é necessario que todos aprendam
tudo para que os estudantes de hoje possam disputar um lugar na vida social de maneira
igualitaria. Na trilha de Hoffmann (2014, p.43):

Essas questfes aumentam a necessidade de o profissional rever sua
pratica; ndo apenas o profissional, mas toda a comunidade deve se
preparar para rever suas questdes internas e comecar a reformular
seus conceitos avaliativos e propor uma avaliacdo realmente
processual e continua.

O artigo 24° - Inciso V da LDB traz em seu texto situacdes que permeiam e devem
fazer parte do processo avaliativo: “a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”. Partindo do principio que a avaliagdo ¢
também um instrumento didatico, consequentemente esta dentro da atividade pedagdgica, ela
(avaliacdo) devera ser planejada minuciosamente desde sua concepcdo, até sua execucao e
sempre em consonancia com outros sujeitos ativos da aprendizagem (professor, aluno, Projeto
Politico Pedagogico, planejamento e Regimento Interno) os objetivos escolares s6 poderao ser
alcancados com sucesso se houver a integralidade das partes em prol de um Unico objetivo.

PROGRESSAO CONTINUADA — Um pouco da histéria
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O sistema de progressdo continuada é um assunto controverso e delicado, espera-se
que as discussdes em torno dessa tematica sejam sempre resultado de uma forga conjunta
entre professores, sociedade, pesquisadores em educacao e politicas publicas.

A progressdo continuada foi inicialmente implantada na Franga no ano de 1989, com a
meta de diminuir os indices de reprovacdo e melhorar a qualidade do ensino. No Brasil a
historia da educacdo brasileira nos mostra que no dia 29 de abril de 1920, o alagoano da
cidade de Belo Monte, professor, pedagogo, jurista e militante (entre outros perfis a ele
atribuido), Anténio de Sampaio Doria, assume o cargo de diretor geral da Instrucdo Publica
de Séo Paulo e sua passagem pela educagdo é marcada principalmente pela polémica Reforma
de 1920 que entre as medidas propostas a ndo retencdo do aluno fica subentendida, visto que a
formacado inicial foi reduzida para dois anos de duragéo.

Implantada no estado de S&o Paulo, em 1920, a Reforma Sampaio
Doria, como ficou conhecida, inverteu a légica que vinha orientando
a institucionalizacdo e a expansdo da escola no estado, ao por em
cena um programa de inclusdo escolar das populacbes entdo
marginalizadas, fundamentalmente comprometido com duas metas
principais: a erradicacdo do analfabetismo e a difusdo de um modelo
escolar de educacdo basica capaz de promover a formacdo do
cidaddo republicano. CARVALHO (2010, p.11)

Foram medidas que causaram contestacGes no meio educativo, paradoxalmente de um
lado, havia a necessidade real de ampliar a oferta de vagas para alunos ingressantes, e por
outro lado, ndo existia orcamento para investir em tal expanséo.

A Reforma de 1920 visava dilatar as oportunidades educacionais e renovar 0s métodos
de ensino, para isso recomendava mudancas profundas no sistema escolar paulista na tentativa
de resolver o impasse entre criar novas vagas sem novos investimentos publicos, como aponta
Mathieson (2012, p.13):

[...] visando a alfabetizacdo de todos e levada a cabo com escassos
recursos financeiros, foi alvo de muitas polémicas por ter proposto a
reestruturacdo do ensino primario mediante a reducdo de sua
duracdo de quatro para dois anos e tornando-o obrigatério.
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Se 0 objetivo era gerar novas vagas para novos alunos e sem novos investimentos;
entdo para alcancar essa meta quantitativa audaciosa, a Reforma de 1920 propde a redugédo do
tempo de permanéncia do aluno na escola de 4 para 2 anos; e a carga horaria diaria de aulas
de 5 horas para 2 horas e meia, com isso o professor poderia atender uma demanda maior de
alunos por turno de trabalho. “A aposta de Doria na capacidade da reforma de realizar esse
ambicioso programa de formacdo do cidaddo no exiguo tempo de dois anos de escolarizacdo
basica era decorrente de suas convicg¢bes pedagogicas.” (CARVALHO, 2010, p. 100).

Doria foi expectador dos efeitos de suas propostas tdo debatidas. Consoante com
Carvalho (2010, p.11): “Sampaio Déria foi o idealizador e o arquiteto da reforma, mas nao o
seu executor, ja que deixou o cargo de diretor da Instrucdo Publica Paulista antes mesmo de
sua regulamentacdo.” Doria desligou-se da diretoria no dia 02 de maio de 1921 pouco mais de
um ano apos assumir, a Reforma de 1920 por sua vez, durou até o ano de 1925.

A progressdo do aluno volta a ser tema recorrente no ano de 1996 com o advento da
LDB 9394/96. Agora com uma nova terminologia (continuada em substituicdo ao termo
automatica) e um novo olhar didatico pedagogico permeia as discussdes conforme o artigo 32
paragrafo 2° da lei em questéo:

Os estabelecimentos que utilizam progressdo regular por série
podem adotar no ensino fundamental o regime de progressao
continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de
ensino. (BRASIL, 1996)

Antes de tratar propriamente sobre a progressdo continuada, vale fazer um breve
comparativo entre 0 que se propde em cada um dos sistemas de progressdo automatica
proposta por Doria e a progressdo continuada proposta pela LDB 9394/96, e para ressaltar as
diferencas entre as duas propostas seguiremos o caminho de Valente e Arelaro (2002, p.25),
que diz:

Para fins didaticos, e buscando a distin¢do de politicas atualmente
implementadas, trataremos como “promog¢do automatica” aquelas
politicas que extinguem a repeténcia, visando exclusivamente a
melhoria de indices estatisticos educacionais (melhoria do fluxo
escolar, baixa reprovacdo...), a redugdo de gastos financeiros )
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menos “desperdicio” € 0 aumento da diplomacdo (crescimento de
nimero de concluintes). Fatores motivacionais para alavancar
investimentos financeiros internacionais no Pais. Por outro lado,
chamaremos de “progressdo continuada” as politicas que tém por
objetivo enfrentar o problema da exclusdo no sistema educacional
por meio de mudanca profunda da concepcao politico-pedagdgica
implantada e que tem como pré-requisito a garantia de mecanismos
eficazes para a melhoria de qualidade da educac&o, propiciando uma
solida e criativa formacdo aos nossos estudantes.

O sistema de progressdo continuada teve sua pioneira experiéncia antes mesmo da
promulgacdo da LDB 9394/94, quando foi implantada na educacédo paulista que tinha a frente
da secretaria municipal de educacdo o educador Paulo Freire, ante a gestdo da prefeita Luiza
Erundina entre os anos 1989 e 1992. Em harmonia com Prado, podemos entender que, o
objetivo da progressdo continuada é diminuir os indices de reprovacdo, de evasdo, de
desisténcia e de distorgdes idade/série, “Nosso grande educador tinha claro que repetir 0 aluno
e sujeitd-lo a vergonha de ficar um ano atrés de seus colegas de turma mais atrapalhava do
que ajudava.” (2011).

Progressdo continuada valorizando as diferencas e contribuindo na emancipacdo do
aluno é a oposicdo ao conceito de repeténcia, € pensar no futuro social do individuo.
Selecionar alunos separando aqueles que alcancaram os objetivos tracados, daqueles que
precisardo de mais um tempo de aprendizagem nédo é promover a inclusdo. A reprovacao esta
ligada ao insucesso como ideia de que o estudante precisasse repetir o trajeto mal sucedido
para aprender, além dos tracos implicitos de punicdo, de instrumento de coercdo além de
atribuir a responsabilidade do fracasso exclusivamente ao aluno.

A aprovacdo ou repeténcia dominou o século XX e era tida como consequéncia natural
da vida do estudante, ndo se contestava resultados de uma educacéo seletiva, de nivelamento e
enquadramento, mas esse modelo avaliativo também trouxe consequéncias de impacto social
como: perda de investimento publico em educacdo, em decorréncia do grande nimero de
reprovacdes, a duracdo normal da educacdo basica poderia demandar um tempo maior do que
0 previsto; além do prejuizo individual ap6s maltiplas reprovacdes e abandono. E aqui, vale
uma ressalva, que essa politica educacional era de certa forma desejada pelo proprio mercado
de trabalho, para sustentar a piramide da sociedade agricola industrial, onde a base era
sustentada por trabalhadores bracais ou de funcbes repetitivas, no segundo nivel (dessa
piramide) era destinado as ocupacdes de encarregados e capatazes que sabiam ler, mas ndo
eram alfabetizados em sua plenitude e finalmente o topo da estrutura piramidal ocupada por
poucas pessoas que administravam toda a organizacdo. O filosofo marxista, Antonio Gramsci,
chamaria de “intelectual organico” da producdo, esses elementos, frutos da pirdmide social
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produzida pela escola. Os danos oriundos da reprovacdo escolar eram incorporados pela
sociedade.

Ao longo das ultimas décadas do século XX, a visdo de educagdo comeca sofrer
alteracbes. A mecanizacdo no campo, a automatizagdo nas industrias e a informatizacdo nos
servicos, reduz bruscamente a oferta de trabalhos bracais; a inclusdo escolar gerou a ascenséo
social, se antes o aluno reprovado na escola e por diferentes motivos, abandonou os estudos,
poderia ser absorvido pelo mercado de trabalho. Nos dias de hoje a falta de escolarizacéo faz
com que ele produza a marginalizagdo econémica e social.

A progressao continuada € um sistema que nao prevé a reprovacdo do aluno ao final
do periodo letivo (ciclo, série ou ano), a intervencdo do sistema e/ou gestdo para que todos 0s
estudantes possam ter o mesmo nivel de conhecimento desejado é necessario que recebam
uma atencdo e acompanhamento continuo dos professores, preferencialmente paralela as aulas
normais, como previsto no artigo 24° Inciso V — alinea e “obrigatoriedade de estudos de
recuperacdo, de preferencia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus regimentos”. Ressalto 0
artigo 13 Inciso IV “estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor
rendimento”, algumas escolas oferecem aulas extras em periodo contrario ao das aulas
normais, outras dispdem de salas especificas para esta atividade. Vale citar a Secretaria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo que interrompe as aulas uma semana ap0s cada avaliacdo e
nesse periodo o aluno se dedica exclusivamente as aulas de reforco enquanto os demais
participariam de atividades extracurriculares.

O Brasil é 0 maior pais da América do Sul, quinto maior do mundo em extensdo
territorial e nimero de habitantes. Um Estado com estas caracteristicas € inevitavel apresentar
profundas diferencas entre suas cinco regides administrativas. E para tentar minimizar tais
diferencas sejam de ordem educacional, econbmica, social, culturais, climaticas e suas
sazonalidades, nesse sentido, a progressdo continuada pode ser uma ferramenta importante na
tentativa de manutencdo do aluno na escola. A progressdo continuada exige uma série de
mudancgas no sistema educacional, criando um “trato imaginario” de corresponsabilidade no
processo de ensino e aprendizagem, em que 0 compromisso de guem ensina e 0 COMPromisso
de quem aprende sdo maiores e caminha lado a lado na busca dos objetivos desejados.

CONSIDERACOES FINAIS
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A implantacdo do sistema de progressdo continuada ainda gera muitas davidas e
desconfianca tanto dos pais, professores e sociedade. Muito se confunde quando se fala em
progressdo continuada que em poucas palavras podemos expressar que € um sistema que
prevé um tempo complementar de estudos para alcancar os objetivos da aprendizagem, e 0s
ciclos de aprendizagem (LDB 9394/96) podem significar muito mais do que 200 dias letivos,
comprovadamente temos ritmos diferentes de aprendizado e um tempo maior para aqueles
estudantes com dificuldade de assimilacdo podera ser a diferenca nos resultados esperados;
em contra partida a progressdo automatica aprova pura e simplesmente sem avaliacdo e sem
apoio didatico pedagdgico, cada sistema com suas particularidades e que ndo sao
complementares entre si.

Como ja foi dito, o Brasil € um pais de grande extensdo territorial e esse contingente
de terra esta distribuido entre 26 estados mais o Distrito Federal e seus 5.570 municipios.
Cada unidade federativa tem autonomia para gerir a educacdo tendo como norteadores as leis
e regimentos da LDB e CF. Para exemplificar melhor esse panorama do Sistema Educacional
Brasileiro, pegarei como referéncia o municipio de Maceid, capital do estado de Alagoas.
Maceio que nos dias atuais possui pouco mais de um milhdo de habitantes (segundo o Gltimo
censo demografico em 2014).

A rede de ensino municipal até entdo organizada em sistema de seriacdo (da 12 a 82
série do ensino fundamental). No dia 17 de marco de 2015 publica-se no Diario Oficial do
Municipio a portaria n® 20 revogando outras disposicdes anteriores a esta medida, que trouxe
um novo modelo de Sistema de ensino, considerando os dispostos na LDB 9394/96 agora o
regime de Progressdo Continuada, para o ensino fundamental I e 11, passa a vigorar de modo
que todos os direitos dos alunos sejam respeitados, adota-se uma perspectiva pedagdgica em
que a vida escolar e o curriculo sdo assumidos e trabalhados em dimensfes e tempo mais
flexiveis e sem duvida esse € um avanco para a sociedade local.

Com o novo modelo de ensino na cidade de Maceié a progressdo continuada esta
implantada, atualmente no ano de 2016, funciona da seguinte maneira: nos 1° e 2° ano nao ha
reprovacao (exceto por frequéncia inferior a 75%), do 3° ao 9° ano podera haver reprovacao
por frequéncia abaixo de 75% e por deficiéncia no aproveitamento escolar e é nesse ponto que
as mudancas acontecem com o advento da progressdo continuada 0s passos a serem seguidos
caso algum estudante ndo alcance a meta de aprendizagem.

A postura da escola pode contribuir para a exclusdo social do estudante. Repetir 0s
conteddos curriculares e reter um aluno por anos pode gerar problemas maiores como
desisténcia, evasdo, o desinteresse e rebeldia por estar separado dos colegas de turma que
avancaram e ele néo.
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A escola existe para ensinar, ndo para aprovar ou reprovar, porque isso falseia os
objetivos da educagdo. A progressdo continuada foi pensada com base na psicologia da
aprendizagem, por isso para sua eficécia os ciclos sdo de fundamental importancia e que é a
forma mais justa e eficaz. A retencdo é um ato nocivo a personalidade do educando, ela
deseduca e é uma violéncia na educago.

E fato de que ainda falta um longo caminho a ser percorrido. Para melhorar a escola, é
preciso democratizar o0 acesso e a permanéncia do estudante, democratizar a gestdo, melhorar
a qualidade da formacdo docente e criar mecanismos de acompanhamento de investimentos e
cumprimento das leis ja existentes.
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TECNOLOGIAS DA INFORMACAO ENCOI\/IUNICAQAO NA ACESSIBILIDADE
DA EDUCACAO INCLUSIVA
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Resumo:

O uso pedag6gico dos recursos educacionais digitais como veiculo de promocdo da
aprendizagem é uma tematica que suscita uma série de reflexbes. Seu uso torna a
aprendizagem mais dinamica e, dessa forma, atrai a atencdo dos alunos. O objetivo deste
estudo foi de identificar os principais avangos, desafios e limitacbes do uso das TIC no
processo educacional inclusivo, bem como suas contribuicdes a educacdo. Trata-se de uma
revisdo bibliografica sistematica, em que foram utilizadas bases de dados online de estudos
envolvendo o uso das TIC na educacdo inclusiva, dentre manuais, fasciculos e revistas do
Mec. Em relagdo aos achados, houve predominancia da problematica concernente a falta de
estrutura nas escolas, a capacitacdo dos professores e a presenca de equipe multidisciplinar e
apoio pedagogico especializado. Ficou evidenciada a necessidade de mudar o foco e expandir
a visdo gque temos sobre o uso das TIC no contexto educacional. O estudo permitiu concluir
que quando selecionados de forma adequada, esses recursos eliminam ou diminuem as
barreiras, temporarias ou permanentes, que impedem ou dificultam o desenvolvimento do
aluno com deficiéncia, favorecendo a autonomia no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo; Necessidades Educacionais
Especiais; Préatica Pedagogica Inclusiva.

INTRODUCAO

O presente estudo € resultado de uma revisao bibliografica realizada para a concluséo
do curso de Especializacdo em Midias na Educacdo pela Universidade Federal de Alagoas

(2016). Os dados do Censo Escolar indicam crescimento expressivo em relacdo as matriculas

'Professora da rede municipal de ensino de Macei¢-Al (Semed), formada em Fisioterapia (Estéacio - 2012) e em
Licenciatura em Educacdo Fisica (lbesa - 2014), especialista em Midias na Educacdo (Ufal - 2016) e pos-
graduanda Neuropsicopedagogia Clinica (Fera). E-mail: fesmota@hotmail.com.

“Professora da rede municipal de ensino de Maceié-Al (Semed), formada em Licenciatura Letras Inglés (FTC -

2009), especialista em Midias na Educacdo (Ufal - 2016). E-mail: ameliabento@ig.com.br.

80


mailto:fesmota@hotmail.com
mailto:ameliabento@ig.com.br

ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/
®professora Adjunta da Ufal, formada em Psicologia Bacharel e Licenciatura (UFRGS - 1993/1996), Mestre em
Educacdo (UFRGS - 1998) e Doutora em Informatica na Educacdo (UFRGS - 2007). E-mail: deisej@gmail.com.

de alunos com deficiéncia na educacdo basica regular. Estatisticas indicam que em 1998,
cerca de 200 mil pessoas com deficiéncia estavam matriculadas na educacdo bésica, sendo
apenas 13% em classes comuns. Em 2003, apenas 29% das criangas com deficiéncia estavam
matriculadas em salas de aulas comuns. Em 2014, eram quase 900 mil matriculas e 79% delas
em turmas comuns, € se considerarmos somente as escolas publicas, o percentual de incluséo
sobe para 93% em classes comuns (PORTAL BRASIL MEC, 2015).

Esses dados evidenciam a vigéncia das varias leis e documentos internacionais que
estabelecem os direitos da pessoa com deficiéncia, no nosso pais a legislacdo tem avancado
desde a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos. Contudo ndo podemos deixar de
admitir que a heterogeneidade dos alunos nas escolas seja um desafio posto, e a LDB 9394/96
garante a esses alunos sua inclusdo em escola regular, no entanto o professor que la se
encontra, tem se deparado com dificuldades de varias ordens, sendo uma delas a utilizacédo de
estratégias diferenciadas de ensino (BORTOLOZZO et al., 2013).

Cabe ressaltar que a Educacéo Inclusiva ndo incide apenas no aumento de matriculas,
a inclusdo escolar visa além da socializacdo o aproveitamento académico, e isso exige do
professor uma atencao especial as peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento desses
alunos. A énfase ndo é mais na deficiéncia intrinseca do individuo, mas sim nas condi¢des do
meio, na escolha dos recursos e métodos de ensino que devem favorecer o desenvolvimento e
a aprendizagem proporcionando a pessoa com deficiéncia adaptacdo social, auxiliando a
superar, pelo menos em parte, as dificuldades cotidianas (GLAT et al., 2007).

O uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) tem se ampliado nas
ultimas décadas de modo significativo por todas as esferas da sociedade, inclusive nas
escolas. E um instrumento facilitador e que auxilia na construgdo do conhecimento do aluno
com ou sem necessidades especiais. Entretanto, Alonso e Masetto (1997) alertam que é
preciso estar atento sobre a importancia na preparacdo do professor para a atuacdo com este
nOVO recurso, que requer atitudes inovadoras, criativas de modo que sejam aproveitados 0s
varios recursos que esta ferramenta oferece. (Apud RINALDI, 2008).

E de suma importancia refletir sobre as questées de uma escola inclusiva e para todos,

e isso parte de uma mudanca de paradigma, em contraste com a realidade apresentada,
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construir uma prética pedagogica que atenda a todos os alunos, independente de suas
condigdes intrinsecas € um desafio para nos educadores. Nesse sentido, o objetivo deste
estudo € identificar os principais avancos, desafios e limitacfes do uso das TIC no processo
educacional inclusivo, ressaltando os recursos que a tecnologia oferece para as pessoas com

deficiéncia, bem como suas contribui¢des a educacéo.

PERCURSO MEDOTOLOGICO

Trata-se de uma revisdo bibliografica sistematica, em que foram utilizadas bases de
dados online do portal do Ministério da Educacdo e Cultura (Mec), que serve de base de
estudo e orientagdo ao docente, possibilitando fazer da sala de aula comum um espaco de
todos os alunos, sem excecOes, com vistas a atender as especificidades destes que constituem
seu publico alvo e garantir o direito a educacdo a todos.

Foram selecionados 3 fasciculos da colecdo “A Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusao Escolar”, os manuais “Midia Legal” e “Acessibilidade espacial para escolas: O
direito a escola acessivel”, a cartilha em vigéncia de Tecnologia Assistiva, 6 ebooks e 10
artigos. Vale ressaltar, a importancia da base de dados de educacdo especial do MEC, onde
todos 0s materiais selecionados se encontravam indexados.

Para os artigos, foram utilizados como critérios de inclusdo os estudos que tinham
como palavras-chave os termos: TIC, Necessidades educativas especiais e Praticas
pedagdgicas inclusivas. Ambos tratam da interface entre o direito de todos a educacéo e o
direito a diferenca, com a temética tecnologia e incluséo.

Inicialmente foi realizada uma busca sobre a importancia do uso das TIC no fazer
pedagdgico inclusivo, tendo como objetivo identificar suas principais contribuicdes, desafios
e limitacBes. Na busca no portal Mec, na sessdo de Educacdo Especial foram considerados os
fasciculos, manuais, cartilnas e arquivos que tratavam do espaco e recursos utilizados na
acessibilidade de alunos com necessidades especiais para a selecdo ampla de provaveis
arquivos interesse.

Desse modo, a presente pesquisa visa mostrar que a TIC é utilizada como instrumento

de acessibilidade e inclusdo auxiliando alunos com necessidades educacionais especiais em
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consonancia com os conteudos estudados em sala de aula, fazendo com esse recurso sirva de

apoio a prética educativa inclusiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em relagdo aos estudos analisados (OLIVEIRA FILHO, 2007; BORTOLOZZO et al,
2013; RINALDI, 2008; ZULIAN e FREITAS, 2001; VALENTE 1991, 1997; MANTOAN
2000; MORAN 2008), houve predominancia da problemética concernente a falta de estrutura
nas escolas, a capacitacdo dos professores, a presenca de equipe multidisciplinar e apoio
pedagdgico especializado nas escolas. Ficou evidenciado também que as dificuldades de
muitas pessoas com necessidades educacionais especiais no seu processo de desenvolvimento
e aprendizagem tém encontrado uma ajuda eficaz na utilizacdo das TIC como ferramenta ou
ambiente de aprendizagem.

Nas ultimas décadas pesquisas demonstraram que as TIC potencializam o processo de
ensino-aprendizagem (BACKES e SCHLEMMER, 2007; FAGUNDES, SATO e MACADA,
1999; FREIRE e SHOR, 1992; MERCADO, 2002; PAPERT, 1994; PRENSKY, 2010;
SCHLEMMER, 2005; VALENTE, 1997). Muitos estudos abordam a TIC como uma
ferramenta favoravel a inclusdo (BORTOLOZZO et al., 2013; FREITAS e ZULIAN, 2001;
MORELLATO, 2004; SANTAROSA, 2002; SANTOS, 2013; SOARES, 2009; SOUZA,
2010; SCHLUNZEN, 2000; MORAES, 2012; YUAN et al., 2011). Os educadores tém papel
fundamental na mudanca de conceitos e paradigmas existentes sobre a utilizacdo das TIC,
contribuindo com inovagdes nas metodologias educacionais (ITS BRASIL, 2014, p.22). A

tabela abaixo evidencia as vantagens da aprendizagem com as TIC.

Aprendizagem tradicional Aprendizagem com as TIC
Instrucdo centrada no professor/ Estimulagéo Aprendizagem centrada no aluno
Uni sensorial Estimulacdo multissensorial
Progressao unidirecional Progressdo multidirecional
Unica midia Multimidia
Trabalho isolado Trabalho colaborativo
Informacéo fornecida Troca de informacédo
Aprendizagem passiva Aprendizagem ativa/ exploratoria/ inquisitiva
Aprendizagem por aquisi¢do de informagdes Pensamento critico/ tomada de decisdes
Reacdo de responsividade Acdo planejada, integrativa, por iniciativa

Tabela 1: Aprendizagem tradicional X aprendizagem com as TIC

83



Sabeares
Docantas g
am Acio ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

Fonte: National Educational Technology Standards for Teachers, ISTE® / Tradugdo: FERREIRA, G.C. (2002),
Apud, ITS BRASIL, (2014).

Foi notado ainda nos estudos (VALENTE 1991, 1997; MANTOAN, 2000; MORAN,
2008; SCHLUNZEN & SCHLUNZEN JUNIOR, 2005) que a simples presenca dos recursos
tecnoldgicos, o0 acesso a eles e a aplicagdo para facilitar ou potencializar as ac6es cotidianas
induzem a uma ideia de que estamos progredindo, melhorando a educacdo, o que ndo condiz
com a realidade de determinadas praticas pedagdgicas. Nesse contexto observamos ainda
algumas auséncias e vacuos nos varios aspectos da importante presenca das TIC na educacdo

e na convivéncia social.

TIC e recursos pedagbgicos acessiveis

Para exercer suas funcbes de acordo com 0s preceitos dessa nova orientacdo, o
professor de educacéo especial volta-se para o conhecimento do aluno. Pois a atual Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva propée uma nova abordagem
teorico-préatica do ensino especial. Nesta pespectiva, ele precisa desenvolver a habilidade de
observar e de identificar as possiveis barreiras que limitam ou impedem o aluno de participar
ativamente do processo escolar (MELO; PUPO, 2010).

E importante observar e registrar para a identificacio das
necessidades, habilidades e dificuldades, e, consequentemente, para a
selecdo e/ou construcdo dos recursos necessarios que podem ser de
baixa ou alta tecnologias, como por exemplo as orteses e 0s softwares
especificos (SARTORETTO & BERSCH, 2010). O projeto e 0s
materiais utilizados na criacdo de recursos pedagdgicos devem levar
em consideracdo as habilidades motoras, visuais, auditivas e
cognitivas do aluno. Os recursos sdo construidos de forma que o aluno
consiga manuseé-los, podendo assim participar das atividades variadas
com sua turma (SARTORETTO & BERSCH, 2010, p.19).

Dentre as varias formas de ensinar e aprender, estudos (PELLANDA, SCHLUNZEN
& SCHLUNZEN JUNIOR, 2005; SCHLUNZEN, 2000) constatou-se que a estratégia de
desenvolvimento de projetos com o uso das TIC pode proporcionar um trabalho pedagdgico

realmente inclusivo. E igualmente importante e necessario compreender que para as pessoas
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com necessidades especiais usarem o0 computador € necessario usar 0S recursos de
acessibilidade como: lentes de aumento, narrator, on-screen keyboard e dos softwares Motrix,
Dosvox, Jaws, Virtual Vision, entre outros, proporcionando seu manuseio, interacdo e
comunicacdo (SCHLUNZEN & SCHLUNZEN JUNIOR, 2005).

A maioria dessas ferramentas esta disponivel para o sistema operacional Windows
(lente de aumento, narrator, on-screen keyboard ou teclado virtual), porém muitas delas sdo
desconhecidas pelos usuarios, utilizando recursos externos (softwares Motrix, Dosvox, Jaws,
leitores de tela, navegadores nédo visuais, Linhas Braille, ampliadores de tela, geradores de
legendas, teclados especiais) que séo ferramentas que necessitam de investimentos financeiros
(SCHLUNZEN & SCHLUNZEN JUNIOR, 2005).

Buscando valorizar as diferencas de cada um, aproximando-os dos demais alunos e da
realidade que o cercam, cabe ao professor, utilizar-se dos meios e instrumentos dos mais
variados que dispuser, de forma responsavel e criativa. A pratica docente atraves do uso das
TIC se apresenta como um desses meios, sendo ja atestada por varios autores, por exemplo,
Valente (1991, 1997), que pesquisam, a validade do uso do computador pelos alunos com
necessidades educacionais especiais, desde que mediado por profissionais qualificados, e que
acreditam que este recurso auxilia qualquer que seja o grau de necessidade do aluno, até
porque é composto de diversas ferramentas, e estas propiciam um trabalho ludico-pedagdgico
(BORTOLOZZO et al, 2013).

O Ministério da Educacdo, com o objetivo de apoiar as redes publicas
de ensino na organizacdo e na oferta do AEE e contribuir com o
fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes
comuns de ensino, instituiu o Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, por meio da Portaria N°. 13, de 24 de abril
de 2007. (...) disponibilizando as salas de recursos multifuncionais,
Tipo | e Tipo Il. Para tanto, é necessario que o gestor do municipio, do
estado ou do Distrito Federal garanta professor para o AEE, bem
como o espaco para a sua implantacdo (ROPOLI, 2010, p.31).

Segundo Ropoli (2010) sdo inumeras as ferramentas para as Salas de Recursos
Multifuncionais Tipo | que podem ser constituidas de microcomputadores, monitores, fones
de ouvido e microfones, scanner, impressora laser, teclado e colmeia, mouse e acionador de

pressdo, laptop, materiais e jogos pedagdgicos acessiveis, software para comunicacdo
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alternativa, lupas manuais e lupa eletrénica, plano inclinado, mesas, cadeiras, armario, quadro
melaninico.

J& para as Salas de Recursos Multifuncionais Tipo Il, ainda conforme Ropoli (2010)
sdo constituidas dos recursos existentes na sala Tipo |, acrescidos de outros recursos
especificos para o atendimento de alunos com cegueira, tais como impressora Braille,
maquina de datilografia Braille, reglete de mesa, puncéo, soroban, guia de assinatura, globo
terrestre acessivel, kit de desenho geométrico acessivel, calculadora sonora, software para
producao de desenhos graficos e tateis.

As ferramentas que compensam temporaria ou permanentemente as dificuldades do
individuo em se comunicar, tornando o ambiente acessivel e inclusivo, eliminando barreiras
arquitetonicas e atitudinais sdo chamados de Tecnologia Assistiva (TA), aplicada a educacéo
sob a forma de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Segundo o Comité de Ajudas
Técnicas, Corde/SEDH/PR (2007) a TA é uma éarea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Apud ITS BRASIL, 2014).

Nesse sentido, precisamos, segundo Moraes (2006, p. 18),

(..) de uma educacdo voltada para a humanizacdo, a
instrumentalizacdo e a transcendéncia. Uma proposta educacional
centrada na pessoa, que compreenda a importancia do pensar critico e
criativo, que seja capaz de integrar as colaboracdes das inteligéncias
humanas e da inteligéncia da maquina, no entanto, 0 homem e/ou a
mulher é capaz de transcender e criar.

De acordo com Ropoli (2010) as acOes para consolidacdo do AEE exigem firmeza e
envolvimento de todos 0s que estdo se empenhando para que as escolas se tornem ambientes
educacionais plenamente inclusivos. Visando diminuir desigualdades e diferencas como
valores indissociaveis e como condicdo de acolher a todos nas escolas. Nesse contexto o
entrelacamento dos recursos disponibilizados nas salas de multimidias do servico de
Educacdo Especial e as TIC tornam o conteddo mais adaptado a realidade socioeducacional
de cada aluno, trabalhando paralelamente atividades relacionadas as competéncias cognitivas,

socio-afetivas, motoras e linguisticas, considerando o educando na sua totalidade.
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A inclusdo naeradas TIC

Nos ultimos anos, o interesse dos professores em utilizar recursos educacionais
digitais cresceu consideravelmente, tornando a aprendizagem mais dinamica e atraindo a
atencdo dos alunos, porém a infraestrutura e a capacitacdo docente para aproveitar esses
recursos midiaticos ainda se mostram um desafio. Esse foi um dos resultados da pesquisa TIC
Educacédo (2014). Segundo Moran (2008):

“Na pratica a utilizacdo das TIC ¢ muito complexa, pela cultura da
escola que é oral e direta e as TIC surge como um terceiro elemento
descentralizando o professor como protagonista da informacdo. Com o
advento das novas tecnologias o professor tem que desenvolver
melhor sua capacidade de criagdo, mediando e auxiliando o aluno”.

Para promover o uso eficaz das novas tecnologias em sala de aula, os professores
precisam desenvolver habilidades para essa pratica. Nesse sentido, 0s investimentos em
formacdo e capacitacdo de docentes sdo tdo ou mais importantes que os investimentos na
propria infraestrutura tecnologica e contribuem ndo somente para a incorporacdo das
ferramentas disponiveis nas atividades, mas também para o desenvolvimento de praticas
transformadoras de ensino e aprendizagem (UNESCO, 2014).

Perceber o potencial de cada aluno sem distincdo € um desafio continuo para
educadores. E preciso se aprimorar sempre, escolher as ferramentas adequadas juntamente
com a coordenacdo pedagdgica e flexibilizar, pois, os alunos precisam de liberdade para
aprender do seu modo, de acordo com as suas condigdes. Tarefa essa, que se torna
imprescindivel quando hd na classe alunos com necessidades educacionais especiais
(MORAN, 2008).

Mantoan destaca quatro aspectos principais as flexibilizacGes: espaco tornando o
ambiente escolar mais acessivel permitir a locomocdo de todos as dependéncias da escola,
promovendo autonomia; tempo determinacdo de um momento maior para que os alunos
possam retomar conteudos; conteldo adequacdo do programa previsto, com o objetivo de
garantir que estudantes com necessidades especiais aprendam bem parte da matéria; recursos,

ou seja, busca de ferramentas didaticas e/ou estratégias, como as TIC, facilitando a
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aprendizagem. Essa Ultima é a mais comum, geralmente relacionada a todos os tipos de
deficiéncia, por isso as TIC constituem um recurso fundamental para a inclusdo (NOVA
ESCOLA, 2009).

“Como em outras épocas, hd uma expectativa de que as novas
tecnologias nos trardo solucdes rapidas para o ensino. Sem davida as
tecnologias nos permitem ampliar o conceito de aula, de espaco e
tempo, de comunicacdo audiovisual, e estabelecer pontes novas entre
0 presencial e o virtual, entre o estarmos juntos e o estarmos
conectados a distancia. Mas, se ensinar dependesse sé de tecnologias,
ja teriamos achado as melhores solugdes ha muito tempo. Elas sdo
importantes, mas ndo resolvem as questdes de fundo. Ensinar e
aprender sdo os maiores desafios que enfrentamos em todas as épocas
e particularmente agora em que estamos pressionados pela transicéo
do modelo de gestdo industrial para o da informacdo e do
conhecimento” (MORAN, 2010, p.12).

Ha uma preocupagdo com a qualidade do ensino na inclusdo, que em tempos de
difusdo das tecnologias digitais é necessario saber selecionar os recursos adequados para

viabilizar a construcdo do conhecimento. Segundo Mantoan (2000),

“para se tornarem inclusivas, acessiveis a todos os seus alunos, as
escolas precisam se organizar como sistemas abertos, em funcdo das
trocas entre seus elementos e com aqueles que lhe sdo externos. Os
professores precisam dotar as salas de aula e 0s demais espacos
pedagdgicos de recursos variados, propiciando atividades flexiveis,
abrangentes em seus objetivos e conteddos, nas quais 0s alunos se
encaixam, segundo seus interesses, inclinagdes e habilidades...” (p.02)

Muitas vezes observamos que as TIC sdo utilizadas como meios para superacao das
deficiéncias, sem uma preocupacdo com o processo de aprendizagem, o computador tem sido
usado como recurso para administrar as suas diferentes necessidades das quais podemos citar:
Como comunicador aumentativo e alternativo: esta ferramenta € utilizada como uma espécie
de prétese para comunicacdo. Na dificuldade motora, podemos encontrar muitos exemplos
desta aplicacdo, como: simuladores de teclado, emuladores de mouse, monitores especiais

sensiveis ao toque, entre outros. Perante isso 0 uso da tecnologia ndo pode ficar apenas
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restrito a reabilitagio e ao cognitivo da crianga (SCHLUNZEN & SCHLUNZEN JUNIOR,
2005). Para Mantoan:

Na perspectiva da educacdo inclusiva, 0 processo de reorientacdo
requer a construcdo de uma proposta pedagdgica que institua nestes
espagos, principalmente, servicos de apoio as escolas para a
organizagédo das salas de recursos multifuncionais e para a formagao
continuada dos professores. Ao contrario do que se pensa e se faz, as
praticas escolares inclusivas ndo implicam um ensino adaptado para
alguns alunos, mas sim um ensino diferente para todos, em que 0s
alunos tenham condi¢bes de aprender, segundo suas proprias
capacidades, sem discriminacgdes e adaptacdes.

Os ambientes de aprendizagem baseados nas TIC além de favorecer o processo da
construgdo do conhecimento torna a atividade mais dindmica e desafiadora. Zulian & Freitas
(2001) em seu estudo constatou que o0s recursos tecnologicos atraem os alunos com
necessidades especiais a escola, pois, a medida que eles entram em contato com estes,
conseguem abstrair e verificar a aplicabilidade do que esta sendo estudado, sem medo de
errar, construindo o abstrair e verificar a aplicabilidade do que esta sendo estudado, sem medo
de errar, construindo o conhecimento pela tentativa de ensaio e erro.

Para Valente (1997, Apud RINALDI, 2008), a Informatica na Educacdo significa a
inser¢do do computador no processo de aprendizagem dos contetdos curriculares de todos os
niveis e modalidades da Educacdo. Existem duas formas gerais de utilizacdo dessa midia no
processo de ensino e aprendizagem: a instrucionista e a construcionista. Na abordagem
instrucionista o computador exerce a fungdo de transmissor da informacéo ao aluno por meio
de um software, cumprindo um papel semelhante ao de um docente.

Na abordagem construcionista, uma proposta diferente do instrucionismo, o aluno
constréi o seu préprio aprendizado, existem dois ingredientes que sdo de fundamental
importancia nessa abordagem: a acdo fisica ou mental do aprendiz e o ambiente onde ele esta
inserido. (VALENTE, 1991).

De acordo com o ciclo definido por Valente (1999) descricdo-execucdo-reflexao-
depuracdo-descricdo, o aprendiz usa o computador para resolver problemas da seguinte
maneira: inicialmente, ele descreve o seu entendimento sobre determinado conceito ou

assunto, ao tentar solucionar um problema usando um software aberto. O autor salienta ainda
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a importancia do uso das TIC para promover uma melhor aprendizagem das pessoas com

necessidades especiais:

O computador pode ser uma ferramenta de aprendizado, como pode
ser também a ferramenta com a qual a crianga deficiente fisica pode
interagir com 0 mundo das pessoas e dos objetos (...) a atividade no
computador pode ser uma importante fonte de diagnostico da
capacidade intelectual da crianga deficiente. (p. 7).

Utilizando esta ferramenta o aluno aprende por meio do processo de formalizar,
explicitar, construir e testar seu conhecimento. Valente (1993, p. 36), “por meio do ciclo
supracitado, ressalta as contribuicdes teoricas de varios pesquisadores para este ambiente de
aprendizagem, dentre cles: Piaget, Vygotsky, Freire ¢ Mantoan” (Apud RINALDI, 2008).
Todos os recursos pedagdgicos e de acessibilidade sdo bem-vindos quando colaboram para
que a pessoa com deficiéncia participe ativamente do processo educativo. Quando utilizadas
com objetivo promovem autonomia, facilita a construgdo do conhecimento e,

consequentemente, um melhor desenvolvimento cognitivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma melhor aplicacdo das TIC no processo educativo contribuira para o sucesso da
inclusdo de alunos com necessidades especiais se este dispuser também de recursos de
acessibilidade que os permitam superar suas limita¢6es funcionais, motoras, fisicas, sensoriais
ou mentais. O estudo permitiu concluir que quando selecionados de forma adequada, esses
recursos pedagogicos eliminam ou diminuem as barreiras, temporarias ou permanentes, que
impedem ou dificultam o desenvolvimento do aluno com deficiéncia, e facilita o acesso as
atividades propostas. A presenca da tecnologia por si s6 ndo € garantia de aprendizagem,
porém é sumamente relevante e necessario que o aluno com necessidades especiais tenha
acesso e consiga fazer uso de tais tecnologias com objetivo.

Com base nos achados, ficou evidenciada a necessidade de mudar o foco e expandir a
visdo que temos sobre o uso das TIC no contexto educacional. Portanto, cabe ao professor o
papel de primar pela utilizacdo de praticas metodoldgicas inovadoras e estratégias que possam

promover a integracdo, mas sempre respeitando o ritmo e a individualidade de cada aluno no
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ambiente escolar. Assim, as TIC podem ser um recurso poderoso no processo de incluséo e de

ensino-aprendizagem.
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A ARTE COMO UM RECURSO EDUCADOR

Ricardo Max Lima CAVALCANTE!

Resumo

Por muitas vezes caimos no equivoco do ensino tradicional-tecnicista de resumir toda a nossa
pratica docente somente em livros, anotacdes na lousa e tarefas para casa para 0S Nnossos
discentes, fazendo com que a nossa pratica e o aprendizado dos nossos educandos tornem-se
praticas mecéanicas. Esta robotizacdo das escolas que se assemelha ao que acontece nas
fabricas onde o objetivo é somente produzir, ou no caso especifico da escola, somente
reproduzir conteudos passados pelo professor acaba excluindo o carater humano da relacéo de
aprendizagem dos homens. Por isso iremos buscar na estética desde autores da Greécia classica
como Aristoteles (1996) que ja nos alertava da importancia da arte na nossa vida cotidiana e
na educacdo dos homens, mas também autores como Walter Benjamin (2012) e Gyorgy
Lukacs (1978, 2009) que apelavam para a arte ndo caisse na futilidade do “mero
entretenimento” muito comum na contemporaneidade onde os filmes estdo repletos de
violéncia e barbéarie gratuitas para o agrado do telespectador alienado. Este trabalho entdo tem
o papel de trazer a importancia da intuicdo artistica e do papel dos nossos sentimentos para a
educacéo.

Palavras-chave: Estética; educacgéo artistica; filosofia da arte.

Introducéo

A educacdo ndo se resume ao tempo que passamos dentro da escola, este espago é
somente um espaco formal para a apreensdo de todo o saber construido historicamente pela
humanidade, no entanto, ndo passamos mais de onze horas por dia sem aprender algo
(MESZAROS, 2011), pois sempre estaremos passando por situacdes diferentes dia ap6s dia e
assim aprenderemos a superar novas adversidades que aparecem cotidianamente nas nossas
vidas.

Nesta educacdo cotidiana acabamos nos relacionando com 0s nossos problemas sociais
e individuais tanto de uma forma consciente como de uma forma sentimental, afinal ndo

somos seres com duas cabecas: uma para a consciéncia e a outra para 0s sentimentos.

! Graduando em Filosofia pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL) campus A.C. Sim&es e bolsista do
Programa Institucional com Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).
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Todavia, diferentemente desta educacdo no sentido universal, a educagdo escolar por muitas
vezes busca separar a consciéncia dos sentimentos individuais através da educacio
tradicional-tecnicista, da reproducdo mecanica em tarefas onde o Unico objetivo é a nota.
Como se o0 que importasse em termos educacionais pudesse ser algo medido
quantitativamente.

A obra de arte pode resgatar em nos o0s sentimentos mais humanos que estdo
resguardados e por muitas vezes esquecidos. Nosso apelo aqui é a partir de uma reflexao
filosofica servir de apelo para a importancia da producdo artistica dentro das salas de aula, do
consumo das obras de arte, como quadros, filmes, pecas de teatro etc. E que estas experiéncias
estéticas ndo se resumam a sala de aula, mas que transpassem as barreiras da sala de aula e
que invada a educacdo universal dos individuos que estdo sendo formados por nos
professores.

A preocupacdo com a educacdo dos homens através da arte ndo é algo novo. O
filosofo grego Platdo ja alertava o cuidado que deveriamos ter com as obras de arte que
poderiam influenciar as pessoas através de seus personagens para que cometessem atos ruins,
por exemplo, os bébados nas comédias poderiam servir como péssimos exemplos para 0s
homens. Mas também pelo fato da arte ser uma imitacdo imperfeita da realidade sensivel que
para Platdo esta realidade era uma imitacdo das esséncia da realidade no qual habitava no
mundo das ideias: “Reflita-se agora no seguinte: a que finalidade serve a pintura no caso
individual? Ela quer imitar o ser essencial das coisas tais como sdo, ou a sua aparéncia tal
como se revela ao olho? Ela ¢ uma imitagdo da aparéncia ou da verdade?” (PLATAO apud
LUKACS, 1978, p. 124, grifos do autor).

Todavia, Aristoteles, discipulo de Platdo criticou esta visdo negativa de seu mestre
acerca da arte. Vale ressaltar que Platdo contraditoriamente foi um grande poeta nos seus
dialogos filosoficos. Aristoteles no seu tratado intitulado “A Poética” fez uma analise dos
diferentes géneros artisticos de sua época, mais especificamente a tragédia e suas semelhancas
com a epopeia, mas nao fez um simples estudo da arte em si mesma, ele conseguiu explanar

as consequéncias que a arte traz para os individuos.

A tragédia e a catarse
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Para Aristoteles (1996) a obra de arte € uma imitacéo da realidade ou como o0s gregos
chamavam de mimesis das acBes humanas. Entretanto, cada género artistico representava
homens e acGes diferentes: a comédia imitaria homens menos virtuosos (inferiores), a tragédia
imitaria 0s homens mais virtuosos (superiores). As personagens da comédia seriam aquelas
que possuiam vicios e por isso se deixavam levar-se aos proprios desejos irracionais,
enquanto que as personagens da tragédia sempre seriam homens virtuosos que por alguma
escolha terrivel acaba caindo em um infortanio. Aristoteles na sua Poética ir4 dedicar-se a
analise do género tragico e suas influéncias na vida dos expectadores.

Esta imitacdo inerente da obra de arte ndo é uma simples reproducéo da realidade, esta
imitacdo € produzida pela inspiracdo da criatividade do artista que consegue passar na sua
obra — seja um livro, uma peca, uma masica etc. — fatos que podem acontecer, ou seja, a obra
de arte deve possuir uma verossimilhanca. A arte ser uma mimesis ndo significa que ela deva
ser necessariamente uma copia de um fato ocorrido, a funcdo destas producées humanas era
despertar os sentimentos mais adormecidos dentro dos homens e segundo Aristoteles (ibidem)
0 género artistico que fazia esta funcdo com uma maior eficiéncia era a tragédia.

A tragédia por meio de dois sentimentos: o temor e a pena inspirado pelas acdes das
personagens comovem o individuo que assiste a tragédia gerando uma catarse estética: “E a
tragédia a representacdo duma acédo, de alguma extensdo e completa, em linguagem exornada,
cada parte com o seu atavio adequado, com atores agindo, ndo narrando, a qual, inspirando
pena e temor, opera a catarse propria dessas emogdes” (ibidem, p. 36). A catarse estética nada
mais é do que a expurgacdo dos sentimentos — que para Aristoteles eram somente o0s
sentimentos negativos — do individuo, gerando uma espécie de alivio e também uma
transformacdo mesmo que pouco perceptivel nos homens. Tomemos como exemplo a tragedia
grega “Edipo Rei” escrita por Sofocles onde o heroi principal da trama por meio de uma série
de escolhas ruins acaba se casando com sua propria mée e matando seu proprio pai ao tentar
fugir de seu proprio destino. Esta tragica estoria acaba gerando uma empatia em quem assiste
esta terrivel estoria com o her6i que cai em desventura, Edipo.

Para Santos Neto (2013, p. 57) a catarse: “se constitui como forma privilegiada de
esclarecimento da relacdo dialética e contraditéria que concerne ao universo estético e ao
universo ético”. O individuo ao se sentimentalizar com os fatos narrados na trama e comega a

pensar seus proprios valores éticos perguntando-se: “e se eu estivesse no lugar de Edipo?”, “o
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que poderia ter sido feito?”, “haveriam solugdes possiveis?” etc. A arte entdo ¢ um meio
reflexivo para entender o mundo dos homens e também um objeto Util para a construcdo dos
elementos éticos dos individuos.
Aristételes (1996) na sua época ndo chegou conhecer os diferentes géneros artisticos
que a humanidade produziu durante a historia, especialmente na modernidade como a
fotografia e o cinema. Por isso, acreditamos que a catarse estética pode ser causada além da

tragédia e além do género teatral em outros géneros como a pintura e a escultura.

Arte pela arte?

Diferentemente da nossa compreensdo de arte como um complexo social que esta
inerentemente interligado a0 mundo dos homens e possivel de nos ensinar existe um
movimento moderno de defesa da “arte pela arte”, ou seja, uma defesa e uma compreensiao de
que a arte ndo possui nenhum contato com a vida dos homens, que a arte serve somente para o
entretenimento sem nenhuma responsabilidade das pessoas ou como uma “fuga” da realidade
para esquecermos tudo o que nos circundam.

Acreditamos que esta atitude seja uma das responsaveis pela banalizacdo da barbarie
em midias como o cinema, mostrando que podemos nos “divertir” com a violéncia gratuita
dos filmes cheios de guerras, explosdes, violéncia etc. Este problema foi de certa forma
diagnosticado por Benjamin (2012) em um texto da década de 30:

a arte pressente a aproximacdo de uma crise que se tornard cada vez mais
evidente nos proximos cem anos; reagira com a teoria da arte pela arte, que
constitui uma teologia da arte. Dessa teoria nasce uma teologia negativa na
forma da ideia de uma arte “pura”, que recusa ndo somente toda fungdo
social, mas também qualquer determinacédo objetiva (BENJAMIN, 2012,
p. 15-16).

O movimento “arte pela arte” acaba nos influenciando de forma negativa de uma

forma que acabamos nao reconhecendo o carater educador da arte e da producdo artistica
independente por estarmos acostumados com esta visdo de arte como um mero entretenimento
irrelevante.

A importancia das experiéncias estéticas ndo € somente para 0 expectador de uma peca
ou de um filme ou o ouvinte de uma musica, mas também para quem produz arte, e para isso

ndo precisa ser um Van Gogh, um Godard, um Shakespeare, uma Frida Kahlo ou qualquer
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outro grande artista conhecido e renomado, mas qualquer pessoa por mais inexperiente que
seja pode dedicar-se a producdo artistica e assim aprender mais e mais a cada vez que se
dedica a sua obra. Honoré de Balzac ndo nasceu como o autor da grande “A comédia
humana”, mas para que ele chegasse a tal ponto teve que se dedicar a literatura.

Assim como a filosofia e a ciéncia, a arte também é uma forma de conhecimento ao
passo que o artista — por meio da mimesis — consegue expor um reflexo do mundo exterior da
cabega do artista. “A verdadeira arte visa a0 maior aprofundamento e a maxima abrangéncia
na captagio da vida em sua totalidade onidirecional” (LUKACS, 2009, p. 105). O papel do
artista é entdo aprofundar-se na busca dos momentos mais essenciais ocultos pela superficie
dos fenbmenos através da intuicdo (ibidem). Por isso, a educagdo artistica e o incentivo a
producdo artistica sdo essenciais na formagdo dos individuos para conhecerem o mundo e se
autoconhecerem.

Em seus diferentes niveis escolares os individuos devem manter contato com o que ja
foi produzido pela humanidade artisticamente como experimentar a praxis estética de fazer
com suas préprias mdos uma pintura, uma literatura em quadrinhos, uma encenacao entre
outras préticas, pois estas experiéncias individuais e coletivas transformam o individuo como

demonstramos acima.

Logos, pathos e ethos

Para compreendermos a importancia da arte no nosso desenvolvimento cognitivo
devemos primeiro entender o sentido de trés palavras gregas: logos, pathos e ethos.

Logos em um sentido literal possui varios significados como: Medida, razéo,
argumento racional etc. Utilizamos esta palavra como o local que habita a filosofia e a ciéncia
moderna e que foi um elemento de ruptura da consciéncia mitica (mythos) na Grécia antiga:
“Os filosofos divergem entre si e a filosofia se distingue da tradicdo dogmatica dos mitos
oferecendo uma pluralidade de explicacbes possiveis. Assim justificamos a perspectiva
comumente aceita da ruptura entre mythos e logos (razao) ” (ARANHA; MARTINS, 1993, p.
67). O logos ndo ¢é utilizado somente na filosofia, mas também quando dividimos o ndmero
oito pelo nimero dois e obtemos o nimero quatro como resultado (8 : 2 = 4), estamos

exercitando 0 nosso logos e chegamos numa razdo da sentenca: 0 himero quatro.
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J& o sentido da palavra pathos seria 0s nossos sentimentos, nossas paixdes, n0ssos
temores e tudo aquilo que sentimos do ponto de vista afetivo e aquilo que é tocado na relacéo
estética com as obras de arte que observamos ou nas obras de arte que produzimos. E no
pathos que a catarse estética opera a sua expurgacdo sentimental como falamos acima. O
momento da catarse é responsavel pelo encontro de nds mesmos com nossas proprias
emocoes, fazendo com que possamos medir nossas acoes a partir da imitacdo das personagens
de uma trama ou de uma pintura especifica.

Ethos possui um duplo sentido que se complementa. O primeiro sentido seria o0 de
costume de um povo, normas sociais, leis, praticas etc. O segundo sentido é o de valores e
principios éticos do individuo. Para distinguir este ethos coletivo do ethos social, a tradi¢do
filosofica atribuiu ao primeiro o nome de moral e do segundo de ética.

No entanto, muitas vezes estes dois tipos de ethos entram em contradigdo. Apesar de
possuirem 0 mesmo nome e de certa forma o mesmo sentido, o ethos universal (da sociedade)
influencia a construcdo do ethos particular (do individuo), mas muitas vezes o ethos particular
pode contrariar os valores postos pela sociedade. Lembremos do caso de Socrates, julgado
injustamente pela democracia ateniense a pena de morte pela falsa acusacdo de corromper a
juventude e de criar novos deuses:

Por isso, quantos, por inveja ou callnia, vos persuadiam, e o0s que,
convencidos, procuravam persuadir os outros, sdo todos, por assim dizer,
inabordaveis; porque ndo é possivel fazé-los comparecer aqui, nem refutar
nenhum deles, mas devo eu mesmo me defender, quase combatendo com
sombras e destruir, sem que ninguém responda. Admiti, também vds, como
eu digo, que os meus acusadores sdo de duas espécies, uns, que me acusaram
recentemente, outros, ha muito dos quais estou falando e convinde que devo
me defender primeiramente destes, porque também vés os ouviste acusar-me
em primeiro lugar e durante muito mais tempo que os tltimos (PLATAO,
s/d).

Os valores de Socrates — diferentemente — da sociedade grega na qual ele estava

situado ndo admitia as denuncias feitas por ele da hipocrisia de seus legisladores, seus
educadores, seus lideres militares etc. E para que esta contradicdo fosse superada, a solucdo
encontrada pela classe dominante ateniense foi a pena de morte para a ameaca a hipocrisia na
qual Socrates era.

O ethos universal é construido historicamente seguindo os padrGes de producdo

econbmica, as relacBes de producado, a ideologia dominante, a religido etc. Mas também o
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ethos particular vai ser influenciado por todos estes fatores, afinal, ndo existe individuo fora
da sociedade.

O artista possui um ethos e este serd impresso nas suas obras e estas obras
influenciardo o ethos dos outros individuos ou até mesmo o ethos universal, fazendo com que
0S que possuem contato com a obra acabem se sentimentalizando — afetando o pathos do
individuo — e que repensem seus préprios valores éticos — modificando o ethos através do
logos.

Todos estes trés: logos, pathos e ethos estdo inteiramente conectados mesmo que o
ensino educacional busque separar ambas esferas e queira somente ensinar um logos
tecnicista, a arte nos ajudaria a criar paralelos entre nossa razdo e 0s nossos sentimentos,
dando assim um carater “logopatico” a consciéncia humana.

Entretanto, isso ndo significa que sempre estas trés esferas estdo sempre em harmonia,
e sim em constante contradi¢do dialética, seja quando o individuo se depara com a sociedade,
seja quando o individuo se depare consigo mesmo e o resultado final desta contradi¢do (desta
sintese) é o desenvolvimento ético-social do individuo. Nunca devemos separar o individuo
da sociedade, nem mesmo a arte da sociedade como quer o movimento “arte pela arte”.
Devemos sempre estarmos atento para esta vulgarizacdo da arte dos filmes de grandes
franquias que assim como qualquer objeto no sistema capitalista torna-se uma mercadoria que

0 seu destino é o lucro.

Consideracoes finais

Estamos convencidos de que a arte € um reflexo — estético — da realidade e por isso
pode nos aproximar da reflexdo acerca do mundo, da sociedade, dos sentimentos etc. Mas
diferentemente do reflexo cientifico que o sujeito nao influencia diretamente no objeto, a arte
¢ uma eterna interagdo entre o sujeito artista e a realidade imitada: “o reflexo estético ndo ¢
um reflexo mecanico da realidade, mas um reflexo dialético, porque considera a interacédo
existente entre a subjetividade e a objetividade” (SANTOS NETO, 2013, p. 59).

E um fato que atualmente o acesso a cultura tornou-se mais facil e democratico do que
anteriormente na historia da humanidade através da reprodutibilidade técnica do cinema e da

fotografia: “A reprodutibilidade técnica da obra de arte altera a relacdo das massas com a
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arte” (BENJAMIN, 2012, p. 25, grifos do autor). Anteriormente, as classes oprimidas sé
tinham acesso aos seus proprios produtos culturais-artisticos como dangas e artes religiosas
(lembremos da capoeira, do samba, do candomblé como representacdes culturais-artisticas do
povo escravo e quilombola no Brasil). Atualmente € muito mais facil assistir um filme que
represente Hamlet sem o expectador ter que ler a obra original. No entanto, esta
democratizacdo da arte pela reprodutibilidade técnica e a posse das producgdes artisticas das
classes oprimidas intensificam a alienacdo social nos homens, gerando um velamento da
realidade social e de seus problemas, jogando para o lado a reflexdo que poderia ser gerada
pela obra de arte ao passo que este tipo de produgdo “artistica” nos educa para a naturalizagdo
desses problemas: a pobreza e a miséria se tornam algo natural, a violéncia e o assassinato se
tornam algo natural, o crime esse torna algo natural etc.

Por isso, devemos resgatar 0 valor humanista da arte e da sensibilidade estética dos
nossos educandos e até mesmo de nos educadores independente da midia que seja utilizada:
seja uma mausica, uma pintura, uma escultura ou até mesmo uma produgdo que por muitos é
marginalizada como os quadrinhos, midia no qual consegue relacionar a escrita e o desenho.
A combinacdo perfeita entre a literatura e a pintura.

Esta praxis vai ampliando o horizonte do educando acerca do mundo que o cerca e faz
com que o seu conhecimento racional possa ser posto em pratica na arte. Como também é
importante o contato dos educandos com a arte universal, nacional e regional para que este
aprenda a importancia histérica, cultural, sociolégica, filoséfica, religiosa de um “mero
quadro”.

Todavia, ndo podemos cair na ingenuidade de acreditar que esta retomada estética ira
modificar todas as relacfes sociais na sociedade atual e que isso dara um fim a alienacdo do
sistema capitalista, para que isso acabe, a sociedade deve ser transformada nas suas bases
reais e materiais para que a exploracdo do homem pelo homem, e, consequentemente a
necessidade de alienacdo para a manutencdo da ordem capitalista. Nosso papel aqui é resgatar
a importancia de uma educacdo humanista mesmo nas bases alienadas da nossa sociedade
para uma transformacdo dos individuos e quicd posteriormente uma transformacdo social,
algo que dependera dos individuos e ndo mais da arte.

Também vale ressaltar que o reflexo estético ndo significa uma reproducéo fiel da

sociedade, negando as obras de ficcdo cientifica, as obras de fantasia etc. O que torna a obra
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de arte uma mimesis da realidade é a sua verossimilhanca, e esta serd alcangada dentro
somente da trama ou do contexto que a arte quer representar, seja uma sociedade futurista
distopia, seja uma narrativa fantastica de uma sociedade de animais que possa representa de
forma sétira a nossa realidade e também ensinando de forma ludica e humanista nossos(as)

estudantes.
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RESUMO

O presente artigo trata de um estudo tedrico acerca da discussdo de género na relagdo escola-
familia-alunos, pois esta tematica ainda se encontra em defasagem nestes segmentos, tendo
em vista que um dos entraves de muitos professores e estudantes em formacéo é o de como
abordar as questdes de género na educacgéo escolar, considerando o contexto familiar. O nosso
objetivo é discutir e problematizar estas questdes que perpassam nas relacdes de género
produzidas na escola, na familia e nos proprios estudantes, de forma relacional. Trata-se de
um estudo teorico, que busca as contribuicdes de autores, como Louro (1997, 2000), Barreto,
Araujo e Pereira (2009), Scott (1995) e Florencio (et al. 2009), acerca da discussdo de género
na escola e na sociedade. Portanto, estruturamos o trabalho em um primeiro momento sobre
algumas reflexdes sobre género, em segundo, o processo relacional entre escola, familia e
alunos e, por altimo, a discussdo de género na escola e suas nuancas de possibilidades e
desafios a serem alcancados e colocados a tona. A escola deve ser justa para com todos os
componentes de suas relacdes, para isto, a educacdo deve primar para o respeito mutuo entre
os diferentes sujeitos que a compde, os diferentes modos de viver, num sentido amplo, e nas
relacGes de género.

Palavras chave: Género; Escola; Familia; Alunos

ABSTRACT

This paper discusses some issues theoretical questions relating to gender in the relationship
with school-family-students, so this theme is still in discrepancy in these segments, with a
view that of you hamper one of many teachers and students in formation it is it of as it will
board the questions of type in the school education, considering the family context. Our
objective here is to discuss and problematize these issues that carry-over in gender relations
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produced at school, at family and the students themselves. That is a study theoretical, on the
basis of the contributions of the authors: Louro (1997, 2000), Barreto, Aradjo e Pereira
(2009), Scott (1995) e Florencio (et al., 2009), about the discussion of gender in school and
society. We therefore organize this paper, in the first moment, discussing some thoughts on
gender, subsequently, the relational process between school, family and students, and, finally,
the discussion about questions relating to gender at school and challenges to be achieved and
indicated. The school must be fair to all involved, to do so, the education should strive for
mutual respect between the different subjects that compose it, the different ways of living, in a
broad sense, in gender relations.

Keywords: Gender relations; School; Family; Students

INTRODUCAO

Um dos questionamentos de muitos professores formados e daqueles que estdo em
formacdo acerca das questdes de género na educacdo escolar, parte das relacbes e impasses
que se produzem entre a familia e a escola. Além disso, sdo questionamentos em torno de
como atingir os principais sujeitos, os alunos, a fim de que eles compreendam as diferencas de
género na sociedade, os processos de desigualdade e descriminacao e a valorizacao e respeito
pela diversidade de sujeitos historicos, tendo por finalidade a conscientizacao e reflexdo que a
escola deve proporcionar aos estudantes.

Considerando a escola como um espaco de producdo de conhecimento e formacao
para a cidadania e para as relacfes sociais, de acordo com a LDB (Lei n° 9.394, de 20 de
Dezembro de 1996, Titulo II, art. 2°), perguntamo-nos: como a escola vem tratando as
relacdes sociais quando se trata de género e da diversidade sexual? E comum acreditar que
ndo € papel da escola abordar as questbes de género, pois esta seria funcdo da familia.
Entretanto “¢ indispensavel que reconhecamos que a escola nao apenas reproduz ou reflete as
concepcbes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela prépria as
produz”. (LOURO, 1997, p. 80-81).

Nesse sentido, a escola ndo deve se eximir da sua funcédo de questionar, refletir e fazer
com que os alunos compreendam 0s processos que ocorrem nas entrelinhas das desigualdades
entre homens e mulheres; da homofobia, da transfobia, do sexismo, do machismo, das
questdes de classe e etnia, entre outros aspectos da discriminagéo social, que se perpassam na

diversidade existente. Nao é incumbéncia da escola influenciar ou determinar a identidade de
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género e nem a sexualidade dos alunos, pois esta € um construto social e cultural, e ndo
determinacdo bioldgica, cabendo a cada sujeito a liberdade e maturidade para decidir sobre
sua sexualidade e identidade. Contudo, cabe a escola produzir conhecimentos que
possibilitem os alunos, bem como toda a comunidade escolar, para a discussdo ético-politica e
cientifica sobre os determinantes sociais, histéricos e econdémicos que possibilitam contextos
de desrespeito as diferengas que constituem a comunidade escolar.

Diante disso, 0 nosso objetivo é discutir e problematizar estas questbes que se
perpassam nas relacdes de género produzidas na escola, na familia e nos proprios estudantes,
de forma relacional. Trata-se de um estudo teorico, que busca as contribuicdes de autores,
como Louro (1997, 2000), Barreto, Aradjo e Pereira (2009), Scott (1995) e Florencio (et al.
2009), acerca da discussdo de género na escola e na sociedade. Portanto, estruturamos o
trabalno em um primeiro momento: as reflexdes sobre género, em segundo, 0 processo
relacional entre escola, familia e alunos, e por altimo, a discussdo de género na escola e suas

nuancas de possibilidades e desafios a serem alcangados e colocados a tona.

GENERO E PODER: ALGUMAS REFLEXOES

E necessario compreender as relagdes sociais entre homens e mulheres por meio de
uma analise histdrico-cultural e perceber que a hierarquia existente entre géneros ocorreu e
ainda ocorre em favor do masculino. Enguanto o feminino é visto num campo de inferioridade
quando se reproduz o discurso e a mentalidade de que as mulheres séo sensiveis e frageis e 0s
homens néo.

Tal discurso enunciado faz parte de uma reproducdo das classes sociais dominantes
gue possuem a necessidade de inferiorizar as minorias sejam mulheres, sejam gays, sejam
Iésbicas, sejam transexuais, para assim manter o status quo da sociedade. Isto €, uma
sociedade em que mulheres e homens tém benessese papeis diferentes. Dentre eles,
remuneracdo salarial diferente para ambos 0s sexos, em que 0 homem com a mesma
qualificacdo que a mulher ganha mais, e algumas profissdes que sdo “determinadas” para um

respectivo sexo.
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Além disso, o discurso acerca da mulher como ser inferior € um inseminador de
preconceitos, de discriminacdo da qual esse discurso é reprodutor de uma perspectiva
ideoldgica derivada de suas relacfes sociais.

Nesse sentido, Florencio, Magalhdes, Sobrinho, Cavalcante (2009, p. 25) afirmam
que:

N&o ha, pois, discurso neutro ou inocente, uma vez que ao produzi-lo, o
sujeito o faz, a partir de um lugar social, de uma perspectiva ideoldgica e,
assim, veicula valores, crencgas visfes de mundo que representam os lugares
sociais que ocupa.

De acordo com as palavras dos autores compreendemos que este discurso sobre a
concepcdo de homem e mulher é explicito, cuja mulher é vista como inferior aos homens, o
que ¢ fruto de um processo social, cultural e ideoldgico. E diante disso nos interrogamos o
que seria o conceito de Género?

De acordo com o texto Género e diversidade na escola (2009, p. 39) este conceito
designa que “homens e mulheres sdo produtos da realidade social e ndo decorréncia da
anatomia de seus corpos”. Significa dizer, que ser homem ou mulher decorre de um processo
cultural e ndo biolégico, na medida em que as determinacdes bioldgicas indicam a diferenca
sexo, mas nao a diferenca de género. A espécie humana é definida por machos e fémeas, mas
ser homem ou mulher é um construto social, isto €, sdo comportamentos que vdo sendo
apreendidos ao longo da vida dos sujeitos.

Geralmente tentamos associar e compreender os processos de desigualdades entre
homens e mulheres a partir do viés naturalista ou bioldgico, isto é, que pela natureza, aptidoes
e capacidades fisicas as mulheres tendem a ocupar postos de trabalho mais flexiveis enquanto
os homens cargos mais complexos pela sua capacidade e aptiddo. O que podemos entender é
que nem sempre as explicacbes, partindo da premissa da discussdo que este trabalho se
propde, partem do biolégico ou da natureza da mulher e do homem. As explicacdes surgem
também dos fatores culturais e sociais, uma vez que as desigualdades decorrem da assimetria
de género.

Além das desigualdades, percebemos também a personificacdo da forma social
homem e mulher e seus modos de comportamentos e atitudes na vida em sociedade. Basta

olharmos que mulheres tém uma determinada forma de sentar, vestir, namorar, falar, pensar
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etc., que as define como mulheres e, se caso elas ndo se enquadrarem nestas normas ou
formas estabelecidas, logo, elas ndo séo vistas como mulheres, pois fogem do paradigma
estabelecido a este determinado género (como se existisse apenas uma forma de ser mulher ou
uma Unica forma de ser homem), enquanto outros modos de ser sdo especificos do masculino
que a sociedade vai definindo e reproduzindo.

Vale ressaltar ainda que as construcfes dos géneros séo perpassadas pelas relacoes de
poder, como discutido por Louro (1997). Isto é, ocorre no viés da desigualdade, das relacdes
de dominantes (homens) e dominados (mulheres), por exemplo.

Além disso, a sexualidade também se caracteriza como rela¢6es de poder uma vez que
apresenta uma relagdo de dominantes (heterossexuais) e dominados (por exemplo:
homossexuais, transexuais, bissexuais).

A partir desta relacdo de poder coercitiva e negativa é que os dominados irdo resistir,
contestar e transformar o seu contexto social ao qual estdo inseridos. E nas desigualdades
proporcionadas pelas diferencas entre 0s géneros e sexualidades que havera possibilidade de
resisténcia contra o poder opressor e dominante.

Para resistir a este poder é que os movimentos feministas e outros movimentos atuam,
uma vez que, este poder caracteriza-se no silenciamento, submetimento e opressdo das
mulheres, por exemplo. Tais movimentos lutam e resistem contra as formas de opresséo,
silenciamento e submetimento da mulher e de todos 0s grupos vistos como minorias. Eles, 0s
movimentos, exercitam o poder para resistir, contestar, transformar o contexto social vigente
para que, assim, possam governar a Si mesmo.

Vale ressaltar ainda, que Foucault (2010) utiliza do exercicio do poder para afirmar
que o sujeito por meio deste poder pode governar a si mesmo. Isto quer dizer que o poder
pode tanto encaminhar para o governo dos outros, cujo sujeito é dominado por outros, como
para governar a Si mesmo, cujo sujeito alcanca uma préatica de emancipacao e autonomia.

Os estudos feministas 0s quais questionam a concepcdo de um homem dominante
versus mulher dominada, tem como um de seus vieses a resisténcia. Para isto, eles
desenvolvem-se para 0 governo de si a partir da perspectiva de Foucault (Ibid.), isto €, utilizar
0 exercicio de poder para resistir, contestar ao poder caracterizado pelo governo dos outros. A

resisténcia se encontra como uma das melhores formas para apropriar-se do governo de si, de
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resistir contra o poder caracterizado como manobras, taticas, e técnicas de dominacdo e
opressao.

De acordo com Louro (Ibid.), os insights de Foucault levam-nos a refletir que o poder
ndo é apenas coercitivo e negativo, mas também é produtivo e positivo. Isto ocorre devido ao
carater libertario que o exercicio do poder conduz quando o sujeito é incentivado a resistir, a
contestar e desenvolver o seu governo de si, por conseguinte, a emancipagao.

Sendo assim, percebemos que a resisténcia € uma forma tatica e técnica para se lutar
contra o poder coercitivo e negativo, e também uma forma para desenvolver o poder
produtivo e positivo. O género e a sexualidade estdo imbricados no exercicio e nas relagdes de
poder.

Portanto, o0 conceito de género, compreendido por Scott (1995), implica numa
construcdo social que esta imbricada com as relagdes sociais e as relagcdes de poder no interior
das diferencas entre 0s sexos. Para entendemos o0 que € género é indispensavel identificar as
relacBes de poder envolvidas no desenvolvimento social, cultural e histérico do que vem se
definindo como homem e mulher e suas nuancgas. Nesse sentido, é imprescindivel entender
que existem variadas formas de géneros, variados comportamentos, variadas formas de ser,

logo, € importante considerar a pluralidade de géneros.

ESCOLA, FAMILIA E ALUNOS: UM PROCESSO RELACIONAL.

De acordo com Louro (Ibid., p. 57), a escola como produto da modernidade se
incumbiu de classificar, ordenar e hierarquizar adultos de criancas, catolicos de protestantes,
pobres de ricos e meninos de meninas, determinando os lugares do sujeito na relacdo social.
Historicamente, percebemos que as meninas eram educadas para exercerem atividades
dedicadas ao lar e a criacdo dos filhos, além de serem vistas como um ser de reproducéo,
enquanto 0s meninos eram educados para serem advogados, méedicos, chefes da familia etc.;
nesse grau de diferencas as mulheres e os homens foram sendo posicionados de forma
hierarquica e desigual na rede de divisdo social de trabalho, sendo a escola um forte
contribuinte para esse processo.

A escola como espaco de formagdo para a sociedade, ndo s6 educa as criangas e
jovens para os saberes socialmente valorizados pela humanidade, mas também educa os

corpos, comportamentos, afetos, moral, etc. Para Louro (lbid.) os corpos séo educados,
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docilizados e controlados por diversas instituicdes, como a escola, a familia e a igreja. A
escola também produz esses corpos educados, quando subentende que meninos devem se
comportar de determinada forma que represente o tipo estabelecido de masculinidade, e as
meninas educadas para serem doceis, obedientes e gentis.

Além disso, essa disciplinacdo do corpo em que legitima um estabelecimento de
padréo de género e sexualidade na escola, determinando assim os comportamentos para cada
género € denominada por Louro (lbid.) por pedagogias da sexualidade. Tais pedagogias é
realizada muitas vezes de forma sutil, discreta, continua, mas quase sempre, eficiente e
duradoura.

Estas pedagogias interferem diretamente ou indiretamente na construcéo da identidade
e da sexualidade do sujeito, uma vez que por meio dela se legitima certo “padrdo” que foi
estabelecido pela sociedade a partir de seu contexto historico, cultural e social.

Com isso, a escola é uma das grandes responsaveis por legitimar a discriminacao e a
segregacdo aos que se distanciam do “padrdo” estabelecido pela sociedade através de sua
pedagogia, na maioria das vezes, uma pedagogia discriminatoria e segregacionista que
interfere na construcéo da identidade e sexualidade do sujeito.

O corpo disciplinado também é aquele no qual a escola treina para o siléncio e para a
ordem; o siléncio na hora da aula, o siléncio entre os alunos, a ordem para entrar na escola e
na sala de aula, a ordem para ir brincar e ndo correr, ordem na producéo e transmissdo dos
conhecimentos, e tantas outras ordens, que expressam o controle e a vigilancia sobre os
corpos e identidades dos sujeitos, assujeitando-os.

A questdo que se coloca é de como problematizar a questdo do preconceito e
discriminacdo de género na escola e na familia.

E notavel que desde a infancia as criancas ja sabem distinguir o que é feminino e
masculino. A cultura, a sociedade, a escola e principalmente a familia vdo produzindo e
marcando essas distin¢cGes desde a tenra idade. Alias, antes mesmo do nascimento, 0s pais ja
comecam a planejar o espaco da crianga com suas diversas especificidades, como as cores do
enxoval que para meninas tem que ser rosa e 0s meninos azul, e também os brinquedos que
para elas devem ser bonecas e para eles carrinhos, por exemplo. As cores, brinquedos e

diversas situagdes do cotidiano, nos mostram como a cultura vai separando desde cedo o que

10



ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/
é de menino e 0 que é de menina e reproduzindo discursos e praticas que caracterizam as
desigualdades entre género.
Desde a tenra idade, os adultos vao inscrevendo nos corpos e comportamentos das
criancas as diferencas de género, e nesse sentido Vianna e Finco (2009, p. 8) nos mostram

como a familia e a escola produzem essas distin¢Ges no cotidiano quando conversam com a:

[...] menina elogiando sua meiguice ou como justifica a atividade sem
capricho do menino. O fato de pedir para uma menina a tarefa de ajudar na
limpeza e a0 menino para carregar algo ja demonstra como as expectativas
sdo diferenciadas. O que é valorizado para a menina ndo é, muitas vezes,
apreciado para 0 menino, e vice-versa.

Em relacdo aos brinquedos e jogos podemos perceber que neles se fazem presentes
distinces de género quando passam a ser construidos pela cultura aquilo que é de menina e o
que é de menino. Elas vao se familiarizando com os brinquedos de cozinha, as panelas, o
fogdozinho, que reforcam a ideia de que a mulher deve trabalhar com servigos domesticos, e
para eles, o avido, o carrinho, a bola que contribui com a percepcdo de que homens estdo
voltados para as atividades de trabalho que exigem mais esforgo e inteligéncia. Ainda que
estes paradigmas ndo sejam perceptiveis pelas criancas, o que se revela entdo € a construcédo
social desde cedo das desigualdades e distingbes, bem como de identidades, que se
reproduzem na vida das criancas, seja no ambiente familiar ou no ambiente escolar.

A familia e, consequentemente, a escola, reforcam as desigualdades de género, pois
elas quando ndo buscam problematizar e discutir essa questdo, ndo educam as criangas para
contribuir com a equidade de género nas relacGes sociais, pelo contrario, vem acentuando as
diferencas e os papeis sociais entre homens e mulheres de forma distintas.

A escola ndo pode ser neutra diante dessa realidade. Educadores e educadoras devem
identificar o curriculo oculto na escola e comecar a desconstruir os paradigmas de
desigualdades impostos pela cultura e sociedade.

Outro elemento importante € que a escola, 0s pais e a sociedade em geral, ao vigiar a
sexualidade das criancas terminam privando ou limitando as perguntas, as fantasias e as
duvidas que elas tém sobre a sexualidade e a sua identidade. Utilizando multiplas estratégias
de disciplinamento, onde se aprende a vergonha e a culpa logo cedo, experimentando a

censura e o controle exercido sobre elas. Os adultos acreditam que falar de sexualidade é
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apenas um assunto privado e que as criangas ndo podem saber de absolutamente nada; o que
ndo se percebe é que a sexualidade tem a sua dimensdo politica e social que precisa ser
abordada e problematizada fora e dentro da sala de aula (LOURO, 2000, p. 18). Nesse
sentido, as questdes que envolvem a sexualidade sdo consideradas de origem privada, assim
vigia-se muito a sexualidade das criancas, mas a manifestacdo dessa sexualidade € social e
cultural.

Atualmente a relacdo publica e familiar € complexa, deste modo as questdes que antes
deveriam ser tratadas em familia (as questdes morais, éticas, etc.) vdo perdendo espago (por
variados fatores, seja pela dindmica social, seja pela ignoréncia em relacdo aos temas, seja
pelo paradigma de silenciamento, de ndo tratar dessas questdes, como Se 0S Ssujeitos
aprendesses por si so tais assuntos); nesse sentido, 0s sujeitos, a partir das relagdes pessoais
vao se constituindo como pessoas, com identidades, com valores, preconceitos, etc., desse
modo, a escola ndo pode partir do pressuposto da neutralidade, mas sim de uma
intencionalidade para com seus estudantes.

Nessa perspectiva, as questdes de género, de orientacdo sexual e de identidades tém
que ser abordadas num viés de riqueza e pluralidade, cuja finalidade é conscientizar os alunos,
fazé-los entender que os seres humanos se constroem a partir das relacGes, e esse processo
ndo é homogéneo. O ser humano é, portanto, heterogéneo e diversificado em seus

comportamentos, identidades, dentre outros, assim a

[...] producdo dos sujeitos é um processo plural e também permanente. Esse
ndo é, no entanto, um processo do qual os sujeitos participem como meros
receptores, atingidos por instancias externas e manipulados por estratégias
alheias. Ao invés disso, os sujeitos estdo implicados, e sdo participantes
ativos na construcédo de suas identidades (LOURO, 2000, p. 17).

ESCOLA, GENERO E DESAFIOS

Na modernidade, a instituicdo que tem como principal funcdo a educacéo é a escola. E
nesse contexto, a escolarizacdo, por atingir um grande contingente de pessoas, nos ultimos
dois séculos e, no caso do Brasil, até o ensino médio, os individuos alcancam, dos quatro aos

dezessete anos de idade, o periodo regular de escolarizacdo, logo, é valido afirmar que a
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escola tem significativa contribuicdo nas questes formativas da subjetivagdo (éticas, morais,
comportamentais, dentre outras caracteristicas).

Vale destacar que os

[...] adultos [homens e mulheres que passaram pela escola e forma forjados a
partir de sua vivéncia em sociedade] contam como determinados
comportamentos ou modos de ser parecem ter sido "gravados" em suas
historias pessoais. Para que se efetivem essas marcas, um investimento
significativo é posto em acdo: familia, escola, midia, igreja, lei participam
dessa producdo. Todas essas instancias realizam uma pedagogia, fazem um
investimento que, frequentemente, aparece de forma articulada, reiterando
identidades e praticas hegemonicas enquanto subordina, nega ou recusa
outras identidades e praticas; outras vezes, contudo, essas instancias
disponibilizam representacGes divergentes, alternativas, contraditorias. (...)
Se multiplas instancias sociais, entre elas a escola, exercitam uma
pedagogia da sexualidade e do género (...). Na constituicdo de mulheres e
homens, ainda que nem sempre de forma evidente e consciente, ha um
investimento continuado e produtivo dos proprios sujeitos na determinacgéo
de suas formas de ser ou "jeitos de viver" sua sexualidade e seu género
(Ibid., p. 16-17, grifo nosso).

A escola exerce pedagogias da sexualidade e de género. Corriqueiramente, pela
criticidade, ou melhor, fragilidade da relacdo entre a familia e a escola essas questdes ficam
defasadas e sdo vistas como tabus; nesse sentido a sexualidade dos alunos sdo instigadas,
vigiadas, paradigmatizadas, porém, contraditoriamente, as manifestacbes delas sao privadas,
proibidas, negadas.

Vemos a necessidade de uma educacdo que privilegie relagcbes multiplas, respeitosas
entre as identidades de género, de sexualidade, dentre outras; ndo cabe a educacdo ensinar
como se deve ser homem ou mulher, mas cabe a educacdo ensinar que ndo se devem ser
legitimadas as desigualdades em relacdo a esses temas. Somos muitos em nés mesmos, temos
variadas caracteristicas, variadas formas de ser, de pensar, de agir, de lidar com a vida e nessa
visdo, os alunos devem estar cientes de que é importante a igualdade de direitos, pois partindo
do pressuposto que somos diferentes, temos que ser tratados e viver de forma equivalente no
ambito da vida social.

E necessario problematizar a todos os que fazem parte do ambito escolar (pais, alunos,
professores, gestores, etc.) quais sdo as representacdes, quais sdo as concepcOes e quais

finalidades eles tém em relagdo a tematica? Faz-se necessario analisar o que esta sendo
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reproduzido a partir das préaticas no ambiente escolar. Discussdo de género e suas
especificidades é uma discussao delicada, principalmente em relacdo as familias, por questes
morais, religiosas, dentre outras razbes; o desafio dos educadores estd principalmente
relacionado a essas questdes.

A escola tem que ser justa para com todos os componentes de suas relagdes,
especificamente para com os alunos, pois eles estdo em processo de formacéo, e para isto, a
educacéo deve ser voltada para o respeito matuo entre as diferentes manifestacdes de género e
sexualidade, e os diferentes modos de viver.

E necesséaria uma educagio pautada no tratamento equivalente de todos os sujeitos
independente de suas identidades, de sua etnia, de suas orientacdes sexuais, de géneros e dai
por diante. Ou seja, a equivaléncia nesse sentido, esta embasada no pressuposto de que ha
diversidade. Esta é a riqueza das relagdes interpessoais, principalmente na sala de aula, pois
como ja citado, passamos muito tempo na escola e esta se torna um ambiente privilegiado
dessas singularidades. O importante entdo, é a possibilidade de uma educacdo que nao
legitime as desigualdades em seu cotidiano, transformando diferentes em desiguais, mas que
valorize as diferencas com igualdade.

Este é um desafio amplo, complexo e que ndo é homogéneo; nds, educadores e
educadoras, sejamos formados, sejamos em processo de formacdo, devemos estar atentos a
essa realidade, contribuindo para uma educacdo que valorize a diversidade e respeite a

singularidade de cada sujeito.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude do que foi mencionado, entendemos a importancia da discussdo sobre as
questdes de género na escola, uma vez que é na discussdo, baseada em boa argumentacéo, no
didlogo que o sujeito constrdi e se constréi como um ser critico, reflexivo e consciente que
aprende a valorizar as diferencas e respeitar a singularidade do individuo. E necesséaria uma
mudanca de paradigmas da escola e da familia, para ndo legitimar as desigualdades e a
discriminacdo, para que a instituicdo escolar promova uma relacdo igualitaria de género e
livre das amarras do preconceito, discriminacédo e da segregacgéo.

O silenciamento acerca das questdes de género na escola permite que os individuos

sejam subjugados e excluidos da sociedade e, por conseguinte, silenciados. A pior forma de
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discriminacdo € a que se desenvolve de forma silenciosa, pois é mais dificil de ser combatida
e superada. Lidar, debater e discutir as questdes de género nas escolas, nas familias, com e
entre os alunos é imprescindivel para a promoc¢do de uma sociedade justa e igualitaria, que
valorize as diferencas existentes no meio dela.

Portanto, compreendemos que os desafios para a superacdo das desigualdades e
discriminacdo das questbes de género sdo diversos, porém, é por meio do didlogo e da
discussdo que podemos dar voz aos silenciados, criando as condigcbes para que estes
conquistem sua voz e, por conseguinte, desenvolver em nossa sociedade seres criticos e
conscientes acerca da valorizagdo e do respeito as diferencas. E no dialogo que os sujeitos se

formam e se reformam, numa constante formacao humana, politica, social e cultural.
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O IDEB NO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO

Jacy de Aratjo AZEVEDO!

Resumo

Este trabalho propde analisar o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) no
contexto do Plano Nacional De Educacéo (2014-2024). O artigo faz parte de um recorte da
pesquisa de mestrado em Educacdo que buscou analisar aspectos relevantes da politica
educacional com foco no indice de Desenvolvimento da Educagio Béasica (IDEB).
Discorre de forma ampla sobre o IDEB e o percurso histérico da construcdo do PNE, bem
como o significado que o novo PNE atribui ao IDEB. Como referéncias teoricas, além da
legislacdo pertinente ao tema, recorre-se aos trabalhos de Freitas (2007), Saviani, (2003),
Valente; Romano (2002), Dourado (2011), Oliveira; Araujo (2005), dentre outros. Conclui-
se entdo que o PNE define o IDEB como indicador de avaliagdo da Educacéo Basica.

Palavras-chave: IDEB; PNE; Educacdo.

Introducéo

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), se constitui um
indicador de desenvolvimento educacional criado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), efetivando-se na politica educacional
brasileira em 2007 com o objetivo de acompanhar a evolugédo da qualidade da educacéo no
Brasil. Surgiu no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e aparece no
Plano Nacional da Educacdo (PNE) como um indicador que avalia da qualidade da
Educacdo Basica.

A ideia de se construir um plano que de fato pudesse servir de planejamento
educacional surge no movimento da Escola Nova em 1932, entretanto sé se efetiva em
2001, mas a maioria de suas metas e acdes nunca saiu do papel. Ao ser elaborado o
segundo PNE, tinha como proposta que o0 mesmo fosse mais enxuto e que de fato atendesse
a caracteristica de ser um plano exequivel. Nesse sentido, buscou que fosse com menos

metas e acdes. Como o PNE (2014-2024) se efetivaria no contexto de um planejamento

! Graduada em Pedagogia e Mestra em Educacio Brasileira pela UFAL. Coordenadora da Escola Mariltcia Macedo dos
Santos (SEMED- Maceid).
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educacional, o IDEB € posto na meta 7 no novo Plano, com varias estratégias cujo objetivo
seria elevar a qualidade da educacéo do Brasil.

Nesse sentido, o presente artigo ira tratar no primeiro momento sobre o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica como um referencial de qualidade da educagdo. No
segundo momento, busca fazer um percurso histérico sobre o PNE. E no terceiro momento,
se objetiva apresentar o IDEB no contexto do PNE. E por fim, conclui-se que o PNE
(2014-2014) tem como indicador da evolucéo da qualidade da Educacao Basica o IDEB.

O objetivo do artigo ¢é analisar o indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica
(IDEB) no contexto do Plano Nacional De Educacdo (2014-2024) enquanto indicador de
qualidade da Educacgéo Basica.

indice de desenvolvimento da Educacdo Basica: Um referencial de qualidade da

Educacéo.

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) esta essencialmente
interligado ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), cujo objetivo é implantar e
articular acGes para elevar a qualidade da Educacdo brasileira. Esta interligacdo ocorre
porque o IDEB se constitui um indicador regulador, que se apresenta como um instrumento
de avaliacdo dos sistemas de ensino brasileiro. O mesmo se apresenta com um carater
centralizador no sentido de garantir o controle, o financiamento e a avaliacdo da educacao.
Para o MEC, este indice tem como objetivo verificar o cumprimento das metas fixadas
pelo Pacto de Adesdo do Compromisso Todos pela Educacéo.

Com a criacao e implantacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo, comeca
a ser tracado uma nova direcdo em nivel de politica educacional, na tentativa de se alcancar
maiores niveis de qualidade de ensino. O IDEB funciona como fonte de informacdes para
as acBes de responsabilizacdo? e incentivo a mobilizacdo da sociedade, além de estabelecer

relacBes no pais entre avaliacdo, financiamento e gestao.

> A responsabilizagdo, ou accountability, é definida como um dos imperativos na consecucéo dos propésitos do PDE,
juntamente com a mobiliza¢do social. De acordo o documento referéncia “O Plano de Desenvolvimento da Educago.
Razdes, principios e programas”,a responsabilizagdo ¢ uma exigéncia na execugdo da politica educacional.
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Apesar do IDEB ter sido instituido em 2005, somente em 2007 foi regulamentado
efetivamente através do Decreto de n° 6.094/2007, que estabeleceu o “Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagdo”, contendo 28 diretrizes que se integraram ao Plano de
Metas. No capitulo Ill, artigo 3° do Plano de Metas trata sobre o IDEB em parégrafo
unico: "O IDEB sera o indicador objetivo para a verificagdo do cumprimento de metas
fixadas no termo de adesdo ao Compromisso Todos pela Educagdo”(MEC, 2008, s.p).

O IDEB constitui-se em um instrumento da politica educacional do presente
momento que busca melhor a qualidade educacional, na medida em que compde uma das
acoes previstas no PDE. Segundo o documento intitulado “Plano de Desenvolvimento da

Educagao: razdes, principios e programas”, publicados pelo MEC, em 2007:

Com a Prova Brasil e 0 Educacenso estavam dadas as condi¢cfes para a
criagdo do IDEB, expresso numa escala de zero a 10. Com o novo
indicador, o PDE procura superar algumas dificuldades do PNE em torno
desta questdo central: o tratamento dado a qualidade. (MEC, 2008, p. 21).

Fernandes (2007) diz que os indicadores de desempenho educacional (IDEB),
fundamentam-se em duas ordens: a primeira diz respeito aos indicadores de fluxo
(promocao, repeténcia e evasdo) medidos pelo Censo Escolar; e a segunda toma como base
as pontuacdes em exames padronizados, como o SAEB?® (carater amostral) e a Prova
Brasil* (aplicada a todos os alunos da etapa avaliada), cujos dados sdo utilizados para
monitorar o0 sistema de ensino brasileiro. E importante destacar que a combinacio da
proficiéncia das avaliacdes diagndsticas (SAEB e Prova Brasil) e dos indicadores de fluxo,
conhecido como Censo Escolar que tem a participacdo de escolas publicas e privadas e é
realizado pelo programa do MEC denominado Educacenso, que é um banco de dados
preenchido na internet, constitui-se como dados que sdo transformados em IDEB, e é
calculado em uma escala de 0 a 10. A meta do MEC € que o Brasil até 2021, no ano que
antecede ao a comemoracdo do bicentenario, atinja a média 6,0 na educacgdo basica. Assim,

um indicador de monitoramento da evolucdo educacional deveria trazer informag6es tanto

* O Sistema Nacional de Avaliagio da Educagdo Basica — SAEB foi implantado em 1990, é coordenado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP e conta com a participagdo e o apoio das Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo das Unidades da Federacdo. Os levantamentos de dados do SAEB séo realizados, a cada dois
anos, em uma amostra probabilistica representativa dos estados brasileiros e do Distrito Federal.

*A Prova Brasil foi criada em 2005, a partir da necessidade de se tornar a avaliagio mais detalhada, em complemento &
avaliacdo ja feita pelo SAEB. A Prova Brasil avalia todos os estudantes da rede publica urbana de ensino, de 5% e 92 séries
do ensino fundamental.

119


http://provabrasil.inep.gov.br/

Saberes
Docentes
am Acio/ ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

do desempenho educacional através de exames padronizados bem como informacdes sobre

fluxo escolar. E isto esta claro no

Art. 3° A qualidade da educagdo béasica serd aferida, objetivamente,
com base no IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo
INEP, a partir dos dados sobre rendimento escolar, combinados com o
desempenho dos alunos, constantes do censo escolar e do Sistema de
Avaliagdo da Educacdo Basica — SAEB, composto pela Avaliacdo
Nacional da Educagdo Bésica — ANEB e a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (INEP, 2011).

De acordo com a Portaria Ministerial n°® 901, de 21 de margo de 2005, o SAEB
passa por uma reestruturacdo passando a ser composta por suas avaliagcdes: Avaliacdo
Nacional da Educacdo (ANEB) e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar
(ANRESE), conhecida por todos como a Prova Brasil,conforme estacamos a seguir:

Art. 87 § Unico, inciso Il da Constituicdo Federal e atendendo ao disposto
no artigo 9°, inciso VI da Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996, resolve:
Art. 1° Instituir o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica — SAEB, que
sera composto por dois processos de avaliagdo: a Avaliacdo Nacional da
Educacdo Basica — ANEB, e a Avaliacdo Nacional do Rendimento
Escolar - ANRESC (INEP, 2011).

Como integrante do Sistema Nacional de Avaliacdo, a Prova Brasil, é elaborada e
monitorada pelo INEP/MEC, cuja caracteristica € ser censitaria e diagnostica, objetivando
avaliar escolas publicas, com um minimo de alunos, permitindo gerar resultados por escola
participante das redes no ambito dos municipios, dos estados, enfim do Brasil como um
todo. Acerca da aplicabilidade da Prova Brasil, mesmo sendo de participacdo voluntéaria, as
Secretarias de Educacdo funcionam como um elo do INEP/MEC, que é o 6rgao que
articula a aplicacdo com todas as unidades escolares da nossa Federacgéo.

Na concepcdo de Freitas (2007), vem ganhando forca no Brasil a ideia dos testes
padronizados enquanto elemento regulador de qualidade, como se fosse possivel
“monitorar” escolas com realidades tao individuais. Para o autor, a pressdo imposta por
este modelo de avaliacdo externa, é que as escolas e sistemas de ensino, tém tentado
ludibriar o IDEB se utilizando de estratégias do tipo treinar os alunos para responder as

avaliacdes.
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Apo6s a formulacdo, proposicdo e efetiva aplicacdo do IDEB, o INEP (2009b)
construiu uma projecdo de metas a serem alcancadas a cada dois anos, portanto, para 0s
anos de aplicagédo da Prova Brasil e de publicagéo do IDEB.

Para a definicdo das metas projetadas para o indice, segundo o INEP (2009b), sdo
necessarias apenas trés de quatro informagdes, sendo elas: “valor do IDEB
inicial(observado); valor da meta para o IDEB; tempo para atingir a meta; e esfor¢co™ ou
velocidade empregada” (INEP, 2009b, p. 3 ¢ 4).

Arauljo (2007 apud FREITAS, 2007) afirma:

por isso concluo que o IDEB é mais um instrumento regulatério do que
um definidor de critérios para uma melhor aplicacdo dos recursos da
Unido visando alterar indicadores educacionais. O resultado de cada
municipio e de cada estado sera (e ja estda sendo) utilizado para
ranquear as redes de ensino, para acirrar a competicdo e para
pressionar, via opinido publica, o alcance de melhores resultados. Ou
seja, a funcdo do MEC assumida pelo governo Lula mantém a l6gica
perversa vigente durante doze anos de FHC (FREITAS, 2007, p. 967).

O que se pode vislumbrar acerca do cenario que permeia as discussdes sobre o
IDEB ¢ que, de um lado uma esfera excessivamente otimista e, de outro, aqueles que
ndo o veem com a minima possibilidade de diagnosticar os sistemas de ensino, aferindo

seus niveis de qualidade.

O Plano Nacional de Educacéo.

As primeiras ideias de um Plano para a educacdo, abrangendo todo o territorio
nacional, tiveram origem no Manifesto dos Pioneiros da Educacéo, lancado em 1932, por
26 intelectuais brasileiros. Para Saviani (2003), a ideia do Plano no &mbito dos Pioneiros
seria “entendido como um instrumento de racionalidade cientifica no campo da educacao
em consondncia com o ideério escolanovista” (SAVIANI, 2003, p.75).

Este movimento deixou como saldo positivo a inclusdo do artigo 150 da
Constituicdo Brasileira de 1934, que estabeleceu como competéncia da Unido, fixar o
estabelecimento de um Plano Nacional da Educacdo, bem como coordenar e fiscalizar sua

realizacdo no Pais.
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A obrigatoriedade do estabelecimento do Plano Nacional da Educacdo (PNE) foi
instituida na Constituicdo de 1988 em seu artigo 214:

A lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duracdo plurianual,
visando a articulagdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis e a integracdo das acdes do Poder Publico que conduzam a:

I - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formac&o para o trabalho;

V - promogao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°9.394/96, artigo 87, § 1° estabelece
que:

A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei,
encaminhard, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacao,
com diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a
Declaragdo Mundial sobre Educacédo para Todos (BRASIL, 2015).

O percurso do PNE (2001-2010), até a sua aprovacao, deu-se em uma disputa no
campo politico ideolégico. A sociedade civil organizada, atraves de varias entidades
sindicais e estudantis, associagdes cientificas e académicas e diversos setores da sociedade,
promoveram varios encontros, seminarios, debates e dois Congressos Nacionais de
Educacdo (CONSED), culminando em uma proposta para o PNE que ficou conhecida
como PNE da Sociedade Brasileira. Houve uma mobilizacdo intensa da sociedade, com
destaque para o Forum Nacional em Defesa da Escola Publica (FUNDESP).

Este Forum era composto de 15 entidades com representatividade nacional, entre
as quais estdo a Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pés-Graduacdo em Educacdo (ANPED), Associacdo Nacional dos Profissionais
de Administracdo Escolar (ANPAE), Confederacdo dos Professores do Brasil (CPB),
Associacdo Nacional dos Docentes do Ensino Superior (ANDES), Centro de Estudos
Educacéo e Sociedade (Cedes), Central Geral dos Trabalhadores (CGT), Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), Federacdo das
Associacdes dos Servidores das Universidades Brasileiras (FASUBRA), Unido Nacional
dos Estudantes (UNE), Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e Unido

Brasileira de Estudantes Secundaristas (UBES).
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O Plano Nacional de Educagdo (2001-2011) tinha como tonica principal o
fortalecimento da Escola Publica e a democratizacdo da gestdo educacional e a
universalizacdo da Educacdo Béasica. O PNE oferecia uma proposta de educagdo baseada
na igualdade e justica social. O Plano foi enviado a Camara dos Deputados em fevereiro de
1998, sendo estabelecido como Projeto de Lei de n°® 4.155/1998.

Paralelamente ao PNE da sociedade, o0 MEC protocola um Plano elaborado pelo
Instituto Nacional de Pesquisa Anisio Teixeira (INEP) sob o n® 4.173/98 (VALENTE;
ROMANO, 2002). O Plano do MEC ficou conhecido como Plano do Governo.

Ao apresentar o seu PNE, o governo justifica a sua legitimidade mostrando que
houve participacdo popular em sua elaboracdo. Ao divulgar a sua proposta para 0 PNE, o
MEC convocou algumas entidades educacionais para participar das discussoes e debates,
dentre elas a Associacdo Nacional de Pos-graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED). A
ANPED declarou que o PNE “deve estar referenciado, de maneira explicita, a um projeto
politico da sociedade brasileira e, em especial, a contextualizacdo da educacdo no bojo das
politicas sociais, considerando-se o peso relativo destas no computo geral” (ANPED, 1997,
p. 3).

Ivan Valente (2002) afirma que estes dois projetos de Brasil, apresentam projetos
de Escola com visGes opostas de politicas educacionais. O PNE da sociedade brasileira
tinha como marca a expressdo da democracia popular, enquanto que o PNE de Fernando
Henrique Cardoso manifestava ideologicamente as diretrizes do capital financeiro

internacional que, certamente, reluz nas diretrizes e metas governamentais.

O PNE do governo insistia na permanéncia da atual politica educacional e
nos seus dois pilares fundamentais: maxima centralizacéo,
particularmente na esfera federal, da formulagdo e da gestdo politica
educacional, com o progressivo abandono, pelo Estado, das tarefas de
manter e desenvolver o ensino, transferindo-as, sempre que possivel, para
a sociedade (VALENTE; ROMANO, 2002, p. 97).

De acordo com Valente (2002), o PNE de Fernando Henrique Cardoso torna
inexequivel mecanismo de ensino e gestdo democratica, enquanto que o da Sociedade
Brasileira lutava por uma escola publica e de boa qualidade.

O Projeto de Lei do PNE do governo sofreu nove vetos presidenciais, sendo

quatro vetos nas metas relativas ao Ensino Superior, uma nas metas relativa a valorizacéo
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do magistério da Educacgdo Basica, trés relacionadas ao financiamento da Educacdo e uma
concernente a Educagéo Infantil.

Acerca da estrutura do PNE, o mesmo foi organizado em capitulos e secdes,
refletindo, na sua terminologia, a estrutura organizacional da educagdo brasileira
estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: | — Introducédo, contendo
0 historico, os objetivos e as prioridades do PNE; Il — Niveis de ensino, tratando da
educacdo basica (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio) e da educacédo
superior; 11 - Modalidades de ensino (educacao de jovens e adultos, educacdo a distancia e
tecnologias educacionais, educacgdo tecnoldgica e formacédo profissional, educacédo especial
e educacdo indigena); IV — Magistério da educacdo bésica (formacdo dos professores e
valorizagdo do magistério); V— Financiamento e gestdo;VI — Acompanhamento e avaliagéo
do PNE.

O Plano Nacional da Educacdo (2001-2010) teve como objetivos: a elevagéo
global do nivel de escolaridade da populacdo; a melhoria da qualidade do ensino em todos
0s niveis; a reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a
permanéncia, com sucesso, na educagdo publica e a democratizacdo da gestdo do ensino
publico, nos estabelecimentos oficiais, obedecendo aos principios da participacdo dos
profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagogico da escola e a participacao
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes (BRASIL, 2001).

Para que ocorresse a melhoria do ensino, o PNE, em suas diretrizes, metas e
objetivos, reforcavam métodos de avaliagdo em todos os niveis e tracava formas de
operacionaliza-los, indicando acdes que, no decorrer de dez anos, foram sendo
desenvolvidas e implementadas.

Ja existiam estratégias de avaliacdo quando da aprovacdo do PNE. Desde o
Ensino Fundamental, Médio e Superior - SAEB, ENEM, ENADE. O PNE reforca todos
estes mecanismos de avaliacdo direcionando e encaminhando a sua operacionalizacao.

Nos dez anos do PNE em vigor (2001-2010), ocorreram alguns avancos no
tocante aos objetivos e metas fixadas no plano decenal, bem como alguns enganos no que
diz respeito a algumas metas que se contrapde aos anseios e as reivindicacdes de setores

organizados da sociedade brasileira.
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Para Saviani (2003), o PNE perde sua funcdo de Plano por ter sofrido vetos, que
na concepcao do autor, inviabilizou a execu¢do do mesmo como é o caso dos vetos na area
do financiamento. O Plano se tornou um documento inoperante, cheios de metas que nunca
foram cumpridas. E teve como agravante a transicdo de governo um ano apos ter sido
sancionado, o qual privilegiou outras formas de planejamento educacional, criando um
plano com um foco gerencialista que foi o Plano de Desenvolvimento da Educagdo em
2007.

Ocorreu no periodo de vigéncia do Plano um protagonismo do governo
federal frente aos entes federados, na formulacdo, na implementacéo e na
introducdo de politicas, programas e acdes relacionadas que, em sua
maioria, contribuiram para o cumprimento parcial das metas do PNE,
ainda que esse Plano ndo tenha sido o eixo de a¢BGes desencadeadas.
(DOURADO, 2011, p.51)

De fato, a quem culpabilizar pelo ndo cumprimento das metas? Sabe-se que a
Unido ndo pode ser o Unico responsavel, mas os Estados e Municipios devem ser vistos
como corresponsaveis pelo compromisso com o Plano (AGUIAR, 2010).

Devido a complexidade dos problemas que o pais vivencia, € necessario
compreender que as politicas educacionais também se configuram de forma subordinada
frente aos paises centrais e aos principios da reforma do Estado expressam um contetdo
societario hegemdnico que se traduz na pratica escolar.

Conclui-se que, nos anos de 1990, ndo se elaborou um plano para a Educacéo,
mas o que ocorreu foi uma série de medidas que influenciaram e alteraram
significativamente o cenario educacional brasileiro. Dentre essas medidas estdo a Emenda
constitucional n. 14, de 12 de setembro de 1996, a LDB — Lei 9.394 de 20/12/1996, a Lei
do FUNDEF — Lei 9.424 de 24/12/1996, a definicdo da Politica educacional como
competéncia do governo federal e a sua execucao aos estados e Municipios, e avaliacdo em

todos os niveis de ensino.

O IDEB no contexto do Plano Nacional de Educacao (2014-2024).

O PNE sancionado em 2001 teve o seu prazo de vigéncia em 2010. Sabe-se que

este PNE ndo contribuiu efetivamente para uma mudanca significativa na politica
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educacional, entretanto serviu para reflexdo acerca dos entraves que produziram a sua
ineficacia.

No final do prazo da vigéncia, ocorreram varias mobilizacdes para a elaboracéo
do novo Plano, cujo objetivo seria elaborar um PNE que de fato se efetivasse enquanto um
documento que pudesse ser executado, suplantando os equivocos e as fragilidades
apresentadas no PNE anterior. Logo, o primeiro ganho foi a aprovacdo em 2009 da
Emenda Constitucional n® 59 que incluiu no art. 214 validando a vigéncia de dez anos do
plano e estabelecendo a articulagdo do sistema nacional da educagdo com o objetivo que
houvesse uma articulagdo em regime de colaboracao entre os entes federados.

Apo6s quatro anos de vérias conferéncias municipais e estaduais, seminarios,
debates dos mais variados foram realizados, e em 2010 o MEC realizou a Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE) com a participacdo de varios atores sociais e trés mil
delegados. Essa CONAE teve como centralidade a construcdo de um sistema de ensino
privilegiando por meio de um processo plural e participativo via debates a formulacéo do
novo PNE. Uma das principais preocupacdes era estabelecer o financiamento da educacao
através do PIB para evitar os vetos que ocorreram no antigo Plano. Depois de um longo
percurso foi aprovado o documento final na Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, tendo o
novo PNE a vigéncia de 2014 a 2024.

O novo PNE (2014-2024) estabelece 20 metas educacionais que o pais devera
atingir no prazo de dez anos. Neste novo PNE, a meta 7 € a que trata diretamente do IDEB

enquanto indice que ird medir a qualidade da educacao.

Meta 7:Aprendizado adequado na idade certa

Fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo
a atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB:

Meta 7: Atingir as seguintes médias nacionais para o 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
IDEB:

Anos iniciais do ensino fundamental 4.6 49 5,2 55 5,7 6,0
Anos finais do ensino fundamental 3,9 4.4 4,7 5,0 5,2 55
Ensino médio 3,7 3,7 43 47 5,0 5,2

Tabela 1 — Meta 7 do PNE (2014-2024)
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Esta meta refere-se, diretamente, a elevacdo da qualidade que é: "Atingir, ao final
da década, as seguintes médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do ensino
fundamental;5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino médio” (BRASIL.
CAMARADOS DEPUTADOS, 2011). Essa meta é composta de 24 estratégias.

O PNE também associa e coloca o IDEB como o instrumento para avaliar a
qualidade do ensino. No Art. 11 do Projeto do PNE (2014-2024) estabelece que:

O indice de Desenvolvimento da Educacio Basica — IDEB sera utilizado
para avaliar a qualidade do ensino a partir dos dados de rendimento
escolar apurados pelo censo escolar da educacéo basica, combinados com
os dados relativos ao desempenho dos estudantes apurados na avaliacdo
nacional do rendimento escolar.

Esta claro que o objetivo do IDEB, na dtica do PNE, € avaliar a qualidade do
ensino, e, para que isso ocorra, sdo estabelecidas as metas e as estratégias. Para que a meta
7 seja alcancada, foi estabelecida a estratégia 7.4 que traz de maneira clara a questdo da

Avaliacdo enquanto instrumento de afericdo da qualidade da educacéo.

Aprimorar continuamente os instrumentos de avaliacdo da qualidade do
ensino fundamental e médio, de forma a englobar o ensino de ciéncias
nos exames aplicados nos anos finais do ensino fundamental e incorporar
0 exame nacional de ensino médio ao sistema de avaliacdo da educacgéo
basica. (PNE, 2014-2024)

As ferramentas criadas pelo INEP para avaliar a qualidade da Educacéo, por meio
da Diretoria de Avaliagdo da Educacdo Bésica (DAEB), séo o ENEM®, o ENCEJA®, a
Provinha Brasil e 0 SAEB — este se divide em ANEB e ANRESC (mais conhecida como
Prova Brasil).

Enguanto instrumento de avaliacdo, 0 SAEB visa:

Oferecer dados e indicadores que possibilitem maior compreensdo dos
fatores que influenciam o desempenho dos alunos, nas diversas séries e
disciplinas; Proporcionar aos agentes educacionais e a sociedade uma
visdo clara e concreta dos resultados dos processos de ensino e
aprendizagem e das condigdes em que sdo desenvolvidos; Desenvolver

® Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é um exame individual de carater voluntario, oferecido anualmente aos
estudantes que estfo concluindo ou que ja concluiram o ensino médio em anos anteriores. E utilizado como forma de
sele¢do unificada nos processos seletivos das universidades pablicas federais e também privadas (MEC/SEB/INEP).

® Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCEJA) se constitui em uma avaliagio para
medir competéncias, habilidades e saberes adquiridos em processo escolar ou extra-escolar de jovens e adultos que ndo
tiveram acesso aos estudos ou ndo puderam continua-los na idade prépria. MEC/SEB/INEP (2008, p. 7).
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competéncia técnica e cientifica na area de avaliacdo educacional,
incentivando o intercAmbio entre instituices de ensino e pesquisa e
administracdo educacional; e consolidar uma cultura de avaliacdo nas
redes e instituigdes de ensino. (MEC/INEP, 2001, p. 7).

Os tedricos, Oliveira e Aradjo (2005) tecem uma critica a questdo que a qualidade
deve perpassar por testes padronizados, pois para 0 MEC s6 os testes padronizados,
avaliam os conhecimentos dos alunos.

Os autores lamentam que:

[...] as politicas de avaliacdo mediante testes padronizados como o SAEB,
constituindo indicadores de sucesso/fracasso escolar, se por um lado,
aferem competéncias e habilidades requeridas para um ensino de
gualidade, por outro ndo possuem efetividade, visto que pouca ou
nenhuma medida politica ou administrativa é tomada a partir dos seus
resultados, ou seja, ndo possuem validade consequencial. Dessa forma, os
testes padronizados sdo instrumentos necessarios, mas insuficientes para
a melhoria da qualidade de ensino. Ademais, hd questdes de ordem
metodoldgica que dificultam a analise dos impactos que 0s insumos
educacionais, 0 contexto socioeconémico e cultural e as praticas
escolares tém sobre a aprendizagem dos alunos. [...] 0 modelo analitico
do SAEB néo se propde a acompanhar os alunos de um ano para outro, de
modo que inexistem medidas de valor agregado, o que impossibilita ndo
s6 a analise dos fatores descritos acima, mas até mesmo discernir se o que
0 aluno demonstra ter aprendido em determinado ano foi resultado do
trabalho desenvolvido pela escola em que esta efetivamente matriculado,
ou de sua trajetoria educacional pregressa (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005,
p. 18).

A meta 7 do PNE estabelece 36 estratégias precisas para elevar o IDEB até o ano de
2021.Estas estratégias vao desde o investimento na formacdo do professor, estabelecer
parametros de avaliacdo, até bonificacdo para os docentes e instituicbes escolares que
alcancarem as metas.

E importante compreender que as politicas educacionais também se configuram de
forma subordinada frente aos paises centrais e aos principios da reforma do Estado, ao

expressar um conteido societario hegemdnico que se traduz na pratica escolar.
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Consideracoes finais.

Sendo o IDEB um indice instituido pelo MEC como indicador que afere a
qualidade da educacédo brasileira, sofre muitas criticas acerca da sua incapacidade de dar
conta de outros fatores que interferem na qualidade da educacdo. Nesse sentido os varios
pesquisadores e educadores, afirmam que é preciso ndo s6 olhar para os resultados das
avaliacGes e do censo escolar, mas levar em consideragédo todo o processo do ensino
aprendizagem.

O novo PNE, meta 7, segue a légica de afericdo da qualidade da educacédo
pautada na légica de avaliagBes censitarias e pela producdo de resultados baseada em
nimeros, tanto no ambito do Brasil quanto no cenario internacional (PISA),
desconsiderando atenuantes importantes no processo de ensino/aprendizagem. Neste
sentido, se apropria do IDEB como o aferidor desta tdo sonhada qualidade na educagdo
brasileira.

O IDEB, enquanto indice que mede a evolugédo da qualidade se torna no contexto
da educacdo bésica, se torna um referencial para ranqueamento de unidades e sistemas

escolares, deslocando o foco das reais necessidades educacionais.
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EDUpAQAO PARA A SEXUALIDADE, IGUALDADE DAS RELACOES DE
GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL: POSSIBILIDADES E LIMITES

Dalva de Oliveira COSTA!

[...] sem a sexualidade ndo haveria curiosidade, e sem curiosidade o ser humano
ndo seria capaz de aprender. Tudo isso pode levar a apostar que teorias e
politicas voltadas, inicialmente, para a multiplicidade da sexualidade, dos géneros
e dos corpos possam contribuir para transformar a educagdo num processo mais
prazeroso, mais efetivo e mais intenso (LOURO, 2004, p. 72).

RESUMO

Este trabalho consiste em um recorte do Trabalho Cientifico Final (TCF) da Especializacéo
em Educacdo, Direitos Humanos e Diversidade (EDHDI). Propde uma reflexdo acerca da
viabilidade de uma educacdo para a sexualidade, igualdade das relacfes de género e
diversidade sexual, como condigéo sine qua non ao processo de construcdo de uma cultura de
direitos humanos. Inicialmente tratamos sobre as relacbes de género, a sexualidade e a
diversidade sexual na agenda publica da educacéo brasileira e com sdo tratadas nas praticas
curriculares escolares. Posteriormente pontuamos algumas conquistas materializadas em um
ordenamento juridico considerado pelo(a)s formuladore(a)s de politicas publicas e
discorremos sobre como tais conquistas tém sido absorvidas pelas politicas e préaticas
educacionais. Concluimos que o Estado brasileiro, enquanto indutor de politicas publicas e
tensionado pelos movimentos sociais, tem, em maior ou menor medida, inserido as demandas
relacionadas a sexualidade, relacdes de género e diversidade em sua agenda politica. Tais
demandas ainda precisam avancar para além da cultura eurofalocéntrica, das praticas
curriculares heteronormativas e da ideologia patriarcal, para que os direitos humanos e a
cidadania plena das pessoas humanas sejam respeitados na inteireza de suas diversidades.
Para tanto, € necessario o comprometimento ndo sé do Estado, bem como do(a)s
educadore(a)s e da sociedade em seu conjunto.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Sexualidade; Género e Diversidade Sexual.
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INTRODUCAO

Este trabalho é fruto das minhas inquietacdes enquanto técnica pedagogica da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), quando atuava na politica de formacéo
continuada da instituicdo, com a responsabilidade de contribuir com a formacgéo e o
acompanhamento pedagdgico no concernente a praxis politico-pedagogica que envolvia as
seguintes tematicas: sexualidade, relagcdes de género e diversidade sexual. Por conseguinte, as
referidas tematicas se constituiram em objeto de minha reflexdo e curiosidade epistemoldgica,
motivo pelo qual realizei a especializacdo em Educagdo Direitos Humanos e Diversidade
(EDHDI).

A natureza do meu trabalho me possibilitou acompanhar as dificuldades que muito(a)s
professore(a)s apresentavam em lidar pedagogicamente com as rela¢Ges sociais de género na
perspectiva da igualdade, com as manifestacfes da sexualidade das criangas e adolescentes e
também em tratar de modo respeitoso o(a)s aluno(a)s cuja orientagdo sexual diferia da
heterossexual, considerada ainda como a “normal”, a “natural” ¢ a desejavel. Dificuldades
quem tém produzido todo um processo de desrespeito e violacdo aos direitos humanos no
espaco escolar.

Quanto ao percurso metodoldgico, o presente estudo se inscreveu na abordagem
qualitativa de pesquisa de cunho bibliografico e objetivou contribuir com a problematizacgéo e
a reflexdo critica acerca do tratamento dado as demandas referentes a sexualidade, as relacdes
de género e a diversidade sexual nas praticas curriculares escolares. Para tanto, lancamos
maos dos estudos de FURLANI (2011), LOURO (2000) e (2004), RIBEIRO (2013),
SAFFIOTTI (1999), (LIONCO e DINIZ, 2009) e outro(a)s tedrico(a)s, ancorando-nos também

no ordenamento juridico pertinente.

As relacGes de género, a sexualidade e a diversidade sexual na agenda publica da
educacdo brasileira

O debate sobre educacdo para a sexualidade, igualdade das relacdes de género e a
diversidade sexual no nosso pais remonta ao final do século XX, suscitado pelos movimentos
sociais: movimento negro, indigena, feminista, de mulheres, gay (hoje LGBT), estudantil,

pacifista, antibelicista e outros. Sua pauta reivindicativa tensiona o poder publico, visando a
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formulacdo de politicas que viabilizem préticas curriculares voltadas a democratizacdo das
relacdes sociais, objetivando a construcdo de uma sociedade inclusiva, pacifica e igualitéria,
promotora dos direitos humanos.

O conceito de género tem sido empregado pelas mais diversas areas do conhecimento
e tem se constituido em categoria de analise complexa devido, sobretudo, a sua polissemia. A
este conceito sdo atribuidos sentidos e significados diferenciados tanto pelas ciéncias naturais
como pelas sociais. “Assim, antrop6logos, socidlogos, psicologos, cientistas politicos foram
dando cores diferentes ao conceito, conforme a bagagem conceitual especifica que suas
disciplinas traziam” (SIMIAO apud AZEVEDO, 2008, p. 1). Somente nos Gltimos tempos “as
feministas comecaram a utilizar a palavra ‘género’ mais seriamente, no sentido mais literal,
como uma maneira de referir-se a organizacdo social da relacdo entre os sexos” (SCOTT,
1995, p. 72).

A categoria género comeca a ser incorporada e utilizada nos anos 1980, pelos
movimentos feministas americanos e ingleses, para questionar as relaces desiguais entre
homens e mulheres, materializadas em discriminacao, subordinacdo, opressdo e dominagéo
das mulheres. Simone de Beauvoir é considerada a precursora do uso do termo género, fato
depreendido da ideia que subjaz a sua mais célebre citacdo: “on ne nait pas femme, on le
devient” (ninguém nasce mulher, torna-se mulher), constante na sua mais famosa obra, “O
segundo sexo”, publicada em 1949. Conforme afirma Heleieth Saffioti: “Creio que ai reside a
manifestacdo primeira do conceito de género. Ou seja, € preciso aprender a ser mulher, uma
vez que o feminino ndo é dado pela biologia, ou mais simplesmente pela anatomia, e sim
construido pela sociedade” (SAFFIOTI, 1999, p.160).

E tdo s6 com os estudos de Joan Wallach Scott que o termo género passa a ser
efetivamente utilizado como uma categoria analitica sobre as desigualdades nas relacfes
sociais entre homens e mulheres. Particularmente no nosso pais, essa compreensdo comeca a
tomar corpo a partir de 1990, com a publicacéo pela revista Educacdo & realidade da traducéo
do artigo “Género, uma categoria Util de analise historica”, de autoria de SCOTT.

A categoria género surge entdo em substituicdo ao conceito de sexo no sentido
estritamente bioldgico, o qual se refere aos caracteres anatbmicos e ao funcionamento
fisioldgico dos seres vivos, dentre os quais 0s humanos; nestes, algumas caracteristicas sao

especificamente femininas, portanto, distintas das masculinas. O género ndo nega essas
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diferencas entre 0s sexos, entretanto a diferenca sexual anatdbmica ndo pode mais ser refletida
sem se considerar que séo as elaboragdes socioculturais que produzem as desigualdades de
género. “A diferenca bioldgica ¢ apenas o ponto de partida para a construg¢do social do que é
ser homem ou ser mulher” (LOURO e BRAGA apud RIBEIRO, 2013, p. 3). Assim sendo, 0
conceito de sexo esté relacionado ao aparato biolégico, e o de género diz respeito a uma
construcdo socio-historica do que vem a ser feminino e masculino (idem, ibidem).

Portanto, as diferencas anatémicas entre os seres vivos da espécie humana ndo pode
continuar justificando as desigualdades entre homens e mulheres. As desigualdades séo socio-
historicas e culturalmente construidas, e estdo permeadas por relacbes de poder, nas quais
“mulheres, negros e indigenas sdo sub-representado(a)s no espaco escolar, seja no curriculo
escolar, nos livros didaticos e, também, no posicionamento do professor na sala de aula”
(RIBEIRO, 2013, p. 6). Dai decorre todo um processo de desigualdade no usufruto dos bens
materiais, culturais e simbdlicos e na ocupacdo dos espagos de poder e deciséo.

Oportuno se faz evidenciar que “nao se pode admitir um poder masculino absoluto”
(SAFFIOTI, 1999, p. 147), porquanto o “contingente feminino participa da estrutura de poder,
desfrutando ora mais, ora menos, da capacidade de impor sua vontade. Obviamente, isto ndo
ocorre de forma homogénea para todas as mulheres, pois este efetivo ¢ bastante diferenciado”
(idem, ibidem).

Entretanto, ndo se pode perder de vista que as relacbes de poder entre homens e
mulheres, travadas no processo de organizacdo do mundo social, se ddo quase sempre de
modo assimétrico; 0s espac¢os sociais de poder sdo ocupados absolutamente de modo desigual,
“evidenciando-se assim a ordem cosmica androcéntrica” (BOURDIEU apud COSTA, 2011,
p. 3). As mulheres tém sido historicamente excluidas e/ou ocupado os postos de trabalho de
menor remuneracdo e mais desvalorizados socialmente. Desse modo, “as expressées do
feminino tém sido historicamente inferiorizadas, alargando o campo de subordinacao a varios
atores sociais que se associam a marca do feminino, tais como gays, travestis e transexuais,
além de lésbicas” (LIONCO e DINIZ, 2009, p. 10).

A mudanca de postura do Estado brasileiro no que se refere as demandas feministas e
LGBT relacionadas as questdes das relacbes de género, da sexualidade e da diversidade
sexual, na perspectiva dos direitos humanos, pode ser identificada — ainda que minimamente —

no curriculo educacional brasileiro a partir do final da década de 1980. Na Constitui¢do
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Brasileira de 1988, art. 1° que o Estado Democratico de Direito tem como fundamentos: [...]
Il - a cidadania; Ill - a dignidade da pessoa humana. O art. 3°, inciso IV, estabelece como
objetivo maior do Estado brasileiro “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”. No art. 4°, inciso 11, consta
que um dos principios da Republica Federativa do Brasil que regem suas relacdes
internacionais é a prevaléncia dos direitos humanos.

Posteriormente, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, documentos que
definiram as diretrizes pedagdgicas para o ensino fundamental e médio, lancados pelo
Governo Federal no ano de 1997, definiram seis teméaticas como temas transversais, dentre
estas a tematica Orientacdo Sexual. Seus contetdos sdo segmentados em trés importantes
eixos: i) corpo: matriz da sexualidade, ii) relacbes de género e iii) prevencdo as doencas
sexualmente transmissiveis/AIDS.

E inegavel que os PCN representaram um significativo avango ante a educagio sexual
até entdo desenvolvida no espaco da sala de aula. Entretanto, as préaticas curriculares escolares
que tratam das questdes da sexualidade tendo como referencial os mencionados documentos
tém primado por uma educacdo sexual na perspectiva da reproducdo da espécie humana, da
prevencdo da gravidez na adolescéncia e das doencas sexualmente transmissiveis:
DST/HIV/AIDS. Néao ocorre assim a perspectivacdo de uma educacdo sexual orientada
também para a realizacdo saudavel e responsavel da afetividade, dos desejos e dos prazeres.

Neste contexto, “a sexualidade que ‘entra’ na escola parece estar sitiada unicamente
pela doenca, pela violéncia e pela morte” (LOURO, 2000, p. 55). Ademais, ao abordar a
sexualidade unicamente na perspectiva da reproducdo da espécie, a escola restringe a
sexualidade humana a uma Unica faixa etaria da populacdo, negando a sexualidade como uma
dimensdo bela e fundamental da vida humana inerente a todo ciclo vital. Isso implica a
afirmacdo tdo somente da modalidade sexual genital (jovem, adulta), em detrimento da
existéncia das maltiplas modalidades de sexualidade, como a pré-genital (sexualidade
infantil), idosa, das pessoas com deficiéncia e das pessoas LGBT em sua beleza e
singularidade.

A despeito de a sexualidade se constituir numa dimensdo do humano de grande

relevancia para o desenvolvimento da personalidade a para realizagdo do ser social no sentido
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biopsiquico e sociocultural, presente em todos os estagios da nossa existéncia, ainda ¢ vista
pelas instancias educativas como algo a ser reprimido, segredado, ignorado ou negado.

Vale salientar que a perspectiva de uma sexualidade centrada na reproducado bioldgica
e voltada exclusivamente as demandas heterossexuais legitima tdo somente o arquétipo de
familia hegemdnico do casal heterossexual, estabelecendo “a compulsoriedade da
heterossexualidade. Essa exigéncia normativa tem como efeito a desqualificacdo de outros
modos de viver a sexualidade, gerando a pratica discriminatéria homofobica” (LIONCO e
DINIZ, 2009, p. 11).

Desse modo, a escola artificializa a complexidade e a amplitude das relagdes sociais,
negando a realidade familiar plural das nossas criancas, jovens, adulto(a)s e idoso(a)s.
Realidades estas que tém apresentado uma diversidade de possibilidades de configuracdes
familiares, bem como uma pluralidade de formas de conjugalidades que, tal como a forma
hegemonica heterossexual, envolve lagos de afetividade, realizacdo emocional e
reciprocidade de convivéncia, elementos constitutivos de subjetividades e identidades
diversas, a exigir uma educacdo inclusiva pautada pelos principios dos direitos humanos.

Conforme salienta Jimena Furlani:

Numa educacdo sexual que busca problematizar a exclusdo de diferentes
identidades, é preciso incluir na discussao outras formas familiares, mesmo
que elas ndo aparecam espontaneamente na fala das criancas. Por exemplo,
mencionar as familias onde a(o) “chefe” — ou pessoa de referéncia — ndo é
um homem; familias com mulheres (e/ou homens) solteiras(os) com
filhos(as); familias com filhas(os) agregadas(os) de diferentes casamentos;
familias com filhos(as) adotados(as); familias constituidas por mulheres ou
homens homossexuais com filhos(as) legitimos(as) ou filhos(as)
adotados(as); familias onde os avés e as avOos moram juntos, etc.
(FURLANI, 2011, p. 26).

Portanto, a reconfiguracdo das familias contemporaneas deve ser respeitosamente
reconhecida e valorizada por préticas curriculares escolares que prezem pela inclusdo, pela
igualdade das relacBes sociais e pela construcdo de uma cultura de direitos humanos.

Nosso(a)s educadore(a)s ndo podem continuar considerando as configuracdes familiares cuja
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referéncia é feminina, assim como as familias com outros referenciais que ndo estdo de acordo
com a convencional, como “familias desestruturadas™?.

A realidade do Estado de Alagoas, cujo ethos é pautado pela ordem patriarcal
androfalocéntrica, pela légica do machismo, pela misoginia e pelas préaticas sexistas e
homofdbicas, materializada em diversas tipificacfes de violéncia, principalmente contra as
mulheres, a populacdo negra e a populacdo LGBT. Ja a sociedade brasileira é historicamente
marcada tanto pela riqueza de sua multiculturalidade quanto pela sua beleza pluriétnica, ou
seja, pela sua diversidade humana e cultural. Isso requer tratar das diversidades humanas e
culturais no curriculo escolar na perspectiva do respeito aos direitos humanos.

Entretanto, isso ndo é tdo simples assim, pois somos tambeém — nunca € demais
lembrar — o pais patriarcal da casa-grande e da senzala, com tudo o que esta metafora de
Gilberto Freire pode representar de preconceito e discriminacdo, fobias, exclus&o, violéncia e
barbarie. Situacdo esta distante ainda de ser superada. Torna-se evidente a auséncia e/ou
insuficiéncia e limitacdo® da abordagem das referidas teméticas nas praticas curriculares das
escolas da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). Isso revela as dificuldades do(a)s
professore(a)s quanto ao trabalho politico-pedagdgico para a sexualidade, para a equidade de
género e para a diversidade, numa perspectiva que supere a abordagem puramente
essencialista ou biologicista®. Vale ressaltar que esta ndo é uma realidade localizada, restrita
as (aos) professore(a)s que atuam na SEMED, e sim uma realidade do &mbito nacional. Nessa

direcdo, Guacira Lopes Louro assinala que:

[...] hd em tudo isto um clima de medo [...] S&o evidentes as dificuldades
de educadoras e educadores, em associar a sexualidade ao prazer e a vida.
Parece mais facil exercer uma funcdo de sentinela, sempre atenta a ameaca
dos perigos, dos abusos e dos problemas. Sao 0s possiveis riscos e danos que
fornecem a pauta para as aulas de educagdo sexual (LOURO, 2000, p. 55,
grifos nossos).

2 Conforme revela o discurso de uma professora em um dos encontros de formacéo do Programa Nacional de
Alfabetacdo na ldade certa — PNAIC, ano 2013. A referida professora manifesta a alegria com o sucesso escolar
de um aluno da rede publica de ensino que conseguiu o segundo lugar no vestibular do curso de matematica em
nosso estado. Ela é enfatica ao afirmar: “Incrivel o que este menino conseguiu, ainda mais porque ele vem de
uma familia desestruturada, os pais sdo separados ha quase dez anos” (informacéo verbal).

® O curriculo desenvolvido nas instituicdes de ensino do municipio de Maceié ainda é eminentemente
heteronormativo.

* Chamamos de concepcdes essencialistas ou biologicistas sobre género e sexualidade as afirmagdes, ou teorias,
que destacam os aspectos bioldgicos como verdadeiros responsaveis pelo género e pela sexualidade, excluindo,
ou minimizando, as questdes socioculturais (GDE, 2009, p. 51).
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As dificuldades do(a) professor(a) no que se refere ao trabalho pedagdgico com as
tematicas género, sexualidade e diversidade sexual sdo reveladas na forma como ele(a)s se
comportam em face de algumas situacdes que envolvam as tematicas, bem como ante as
manifestacdes da sexualidade do(a) aluno(a)®: Conforme podemos identificar nos registros
abaixo elencados:

= Emum evento sobre género e sexualidade nas praticas curriculares para professore(a)s
da educacdo basica que atuam na SEMED e na rede estadual de ensino, organizado
pelo SINTEAL, a palestrante apresentou imagens que expressavam sexualidades ndo
consideradas devidamente nas/pelas praticas curriculares escolares: sexualidade
infantil, idosa, feminina, das pessoas com deficiéncias e das pessoas que constituem a
populacdo LGBT. No final da apresentacdo, um professor foi incisivo ao afirmar que
levar aquela discussdo para a sala de aula “era levar a promiscuidade, a prostituigdo e
a vulgaridade” (informacao verbal).

= Uma professora de sala de recurso de uma determinada unidade escolar da SEMED
relata que a professora da disciplina de Ciéncias Naturais, com orientacdo religiosa
evangélica, paga a outra professora para ministrar as aulas sobre o aparelho reprodutor
humano, alegando que o conteddo lhe causa muito desconforto (informacéo verbal).

= Nos encontros de formacdo de coordenadore(a)s da SEMED, as coordenadoras
afirmaram que o(a)s professore(a)s reconhecem a importéncia e a necessidade da
abordagem das referidas tematicas na sala de aula, no entanto, manifestam grande
dificuldade para realizar essa tarefa. Dificuldade essa evidenciada na resisténcia para
realizar o trabalho, utilizando como justificativa a possibilidade da reprovacdo dos
pais e mies do(a)s aluno(a)s. E o que confirma a fala de uma professora: “Se 0s pais
vierem para cima de nds, nds os mandamos para cima de vocé” (informacdo verbal).

= Segundo relato das professoras, algumas criangas do sexo masculino tém demonstrado
preferéncia pelas fantasias de princesas (como Branca de Neve) e ndo de super-herdis,
como seria o esperado. Outras criancas, também do sexo masculino, preferem brincar
de bonecas a brincar de carrinhos. Um menino quer usar a tiara de sua coleguinha.
Atitudes consideradas naturais ao processo de construcdo do género masculino e
feminino, no qual os papéis sociais vdo sendo definidos. No entanto nosso(a)s
professore(a)s atribuem a essas formas de comportamentos dessas criancas outra
conotacdo, deixando-o(a)s apreensivo(a)s. Para ele(a)s essas criancas estdo se
encaminhando para a homossexualidade (informacao verbal).

= Segundo uma professora seu aluno do segundo ano, senta e fala de um jeito ndo
apropriado para um menino, ele possui modos efeminados de tal modo que chama a
atencdo das outras criangas e quando esse aluno comeca a falar qualquer coisa na sala

® Soropositivo, racismo, sexismo, misoginia, deficiéncia, classe social, DST/HIV/AIDS, relatos de professore(a)s
e gestore(a)s revelam o quanto essas questdes tém produzido situagdes de “saias-justas” ao corpo docente.
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de aula, as outras criancas gritam logo: tia manda esse menino ser homem (informagéo
verbal).

= Conforme os relatos da uma determinada escola, uma crianga do sexo masculino do
que estuda primeiro ano, gosta de pintar as unhas, usar botas engraxadinhas e cruzar as
pernas quando senta. Além de apresentar modos delicados e seu jeito de ser deixou
uma das professoras de sala de aula formal tdo desconfortavel ela solicitou a
professora a outra professora da sala de recurso: leva ele para a sala de recurso para
concertar o andar (informagao verbal).

Diante desses relatos, faz-se necessario um trabalho conjunto entre gestore(a)s e
professore(a)s, no sentido de superar as dificuldades apresentadas pelo corpo docente no
trato com as tematicas sexualidade, equidade de género, diversidade sexual e outras. Afinal, a
instituicdo escolar, “[...] por seus propositos, pela obrigatoriedade legal e por abrigar distintas
diversidades (de origem, de género, sexual, étnico-racial, cultural etc.), torna-se responsavel
[...] por construir caminhos para a eliminagdo de preconceitos e de praticas discriminatdrias”
(GDE, 2009, p. 163). Deve-se levar em conta que “Educar para a valorizagdo da diversidade
ndo é [..] tarefa apenas daqueles/as que fazem parte do cotidiano da escola; €
responsabilidade de toda a sociedade e do Estado”. Cabe a todos, portanto, assumir suas
responsabilidades (idem, ibidem).

Nesse contexto, deve haver todo um compromisso coletivo para que o espaco da escola
constitua um lugar de respeito e valorizacdo a diversidade, num processo educativo em que as
diferencas sejam vistas e assumidas como riqueza, e ndo mais transformadas em

desigualdades ultrajantes que ferem e desrespeitam a dignidade humana.

Ordenamento juridico indutor de politicas publicas educacionais: a tensdo entre Estado

e movimentos sociais produzindo relevantes conquistas

O Estado brasileiro tem tratado a educacdo em direitos humanos como um instrumento
imprescindivel ao processo de prevencdo e enfrentamento a todas as formas de preconceito e
discriminacdo que ocorrem ou possam Vir a ocorrer no espaco escolar. Os principios dos
direitos humanos sdo constitutivos das politicas de reducdo das desigualdades de
oportunidades educacionais. Nesta perspectiva, o Estado tem planejado, orientado,

coordenado e efetivado politicas, programas e acbes de educacdo promotora dos direitos
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humanos. E o que evidenciam os documentos de referéncia das agbes e projetos atinentes as

referidas tematicas:

= Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), em seus art. 2°: a educacao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, art. 3°: O
ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condicdes
para 0 acesso e permanéncia na escola; 1V - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

= Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu art. 18: E dever de todos velar pela
dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor; art. 70: E dever de
todos prevenir a ocorréncia de ameaca ou violacdo dos direitos da crianca e do
adolescente; art. 131: O Conselho Tutelar é 6rgdo permanente e autbnomo, nao
jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo cumprimento dos direitos da
crianca e do adolescente, definidos nesta Lei;

= Programa Nacional de Direitos Humanos I1 (de 2002)°;
= Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos — PLEDH (2006); 14‘0

= Programa Brasil sem Homofobia (2004), de combate a violéncia e a discriminacao
contra a populacdo LGBT;

= Plano Nacional de Politicas para as Mulheres — PNPM, apresentado a sociedade em
2004, com principios, diretrizes e acbes a serem implementados pelo poder publico
para promover a equidade e autonomia de género;

= Plano Nacional de Promocéo da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT PNLGBT,
cujo lancamento ocorreu em 2009, com diretrizes e acOes a serem efetivadas pelo
poder pablico para garantir a igualdade de direitos e a cidadania LGBT;

= Programa Género e diversidade nas escolas — GDE. Trata-se de um curso de formagéo
continuada para professore(a)s da educacdo basica, na modalidade EAD, com as
tematicas de género, relacdes étnico-raciais e orientacdo sexual, ofertado desde 2007 e
outros.

Essas politicas sdo fruto do processo de transformacdo social, viabilizadas inicialmente

pela promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, cuja efetivacdo tem se dado por meio das

® O PNEDH I foi elaborado pelo Ministério da Justica (Secretaria de Estado de Direitos Humanos) em 2002,
como atualizagao do Programa Nacional de Direitos Humanos adotado pelo governo brasileiro em 1996.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
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lutas politica travadas permanentemente pelos movimentos sociais, especialmente o

movimento feminista e 0 movimento LGBT.

Historico do Nucleo de Estudos da Diversidade Sexual na Escola — NUDISE

Ainda na perspectiva da efetivacdo de acOes, projetos e programas voltados a garantia dos
direitos humanos e da cidadania LGBT, respeitando a diversidade sexual e de género no
ambito escolar, a Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED instituiu o Nucleo de Estudos
da Diversidade sexual na escola — NUDISE. Isso se deu mediante a portaria n° 9, de 10 de
maio de 2010, publicada no Diério Oficial do Municipio em 12 de maio de 2010, assinada
pelo entdo secretario Thomaz Beltrdo. O referido Ndcleo foi criado para atender as
reivindicacdes dos movimentos sociais de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais —
LGBT do nosso municipio, para tratar da inclusdo dessa categoria que ao longo do processo
historico fora excluida dos espacos escolares e relegada a marginalidade pela sociedade
patriarcal androfalocéntrica, racista e homofébica. O atendimento as mencionadas
reivindicacdes acha-se em conformidade com as politicas de inclusdo, direitos humanos e
cidadania LGBT, elaboradas pelo governo federal através do Programa Brasil sem
Homofobia’.

No entanto, em nossos contatos com o(a)s profissionais da educacdo que atuam nas
escolas da SEMED, nos momentos de formacdo continuada, palestras e oficinas com a
tematica diversidade sexual e identidade de género, abordando exclusivamente a populacao
LGBT, percebemos a necessidade de ampliar o olhar tanto no que se refere a populacéo
atendida como em relacdo as tematicas trabalhadas.

Para atender a demanda identificada na referida escuta, passamos a discutir também a
igualdade das relacdes de género e sexualidade, enfocando as sexualidades ainda nao
devidamente consideradas nas préaticas curriculares: infantil e adolescente, feminina, idosa, de
pessoas com deficiéncia e das pessoas LGBT, as reconfiguraces familiares da
contemporaneidade e a problematica da violéncia sexual contra a populacdo infantil e

adolescente. Esta, segundo relatos do(a)s educadore(a)s, tem sido identificada desde o

" Programa Brasil sem Homofobia é o programa interministerial que foca nas politicas voltadas para a cidadania
LGBT.
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bercario, a exemplo de um bebé do sexo feminino vitima de abuso sexual aos dois anos e
quatro meses de idade.

Dessa forma, “a educa¢do sexual tem sido chamada a considerar ¢ a refletir sobre um
problema social: 0s casos em que a crianga e jovens sdo vitimas de abuso, sexual e/ou
pedofilia” (FURLANI, 2011, p. 92). E sabido que as acdes educativas relacionadas a
sexualidade, sobretudo aquelas que discutem o corpo humano, voltadas ao desenvolvimento
da autonomia pessoal e corporal, “podem ajudar as criangas a identificar 0 momento em que a
pessoa adulta ‘ultrapassa’ os limites de sua intimidade, causando-lhes constrangimentos”
(idem, ibidem). Nesta perspectiva, “o trabalho com a educacédo sexual deve produzir um efeito
encorajador no universo infantil/adolescente, para que elas (as criangas), no caso de
experienciar algum tipo de violéncia sexual, sintam-se seguras para procurar apoio e
denunciar o(a) abusador(a)” (idem, ibidem).

O referido Nucleo desenvolveu junto com o Centro de Atencdo Integrada a Crianga ao
Adolescente — CAICA o projeto “Criancas e adolescentes em situacao de abuso e exploracao
sexual: desvelando vozes silenciadas, quebrando o ciclo de violéncia”. Este tem como
objetivo geral entender a problematica da violéncia sexual a populacdo infantojuvenil — sua
génese historica, causas e consequéncias —, enquanto conhecimento imprescindivel ao
engajamento necessario a luta de enfrentamento a este tipo de violéncia.

Segundo as pesquisas® e as manchetes dos jornais em nosso Estado, a violéncia sexual,
particularmente contra a populacdo infanto-juvenil feminina, € muito preocupante. Constitui
uma pratica hedionda, a exemplo dos leildes de garotas puberes virgens promovidos por
autoridades masculinas alagoanas de status social e poder elevado, que tinham a obrigacéo de
proteger e promover seus direitos humanos, jamais de viola-los. As pesquisas revelam
também que o abuso sexual contra criancas e adolescentes, de modo geral, é praticado por
referéncias masculinas “acima de quaisquer suspeitas”, como pais, padrastos, avds e outros
sujeitos.

Dada a sua acao significativa para a construcdo de novas praticas curriculares, o NUDISE

tem desenvolvido um trabalho de formacdo continuada, considerado pelo(a)s educadore(a)s

& Epidemiologia do abuso sexual em criancas e adolescentes no estado de Alagoas, realizada pela Faculdade de
Ciéncias Humanas/FCH do Curso de Psicologia do Centro de Estudos Superiores de Maceié (CESMAC),
coordenada pelo Doutor em Gestdo do Comportamento do Curso de Psicologia da mencionada instituicao,
Liércio Pinheiro de Aradjo.
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da SEMED como relevante, como atestam as falas desse(a)s educadore(a)s nos momentos e
espacos de formacdo. Trabalho este realizado a partir das falas, dificuldades e angustias
trazidas pelo(a)s profissionais que participam desses momentos. Além disso, a relevancia da
acdo formativa/educativa realizada pelo NUDISE foi reconhecida pelo X Coloquio sobre
questBes Curriculares & VI Coldquio Luso-Brasileiro de Curriculo: desafios contemporaneos
no campo do curriculo, ao aprovar a proposta de minicurso “Curriculo, diversidade sexual e
subjetividade: rompendo os preconceitos, recompondo outros cenarios” e o artigo “Curriculo,
Género e Subjetividade: breves consideragcdes sobre a secundarizagdo do corpo feminino”,
ambos apresentados pelo NUDISE.

O NUDISE vem ocupando diferentes espacos, representando a SEMED nos momentos de
formacédo e formulagdo de politicas. Destaca-se no cenario nacional com assento no Forum
Nacional de Gestoras e Gestores Estaduais e Municipais de Politicas para populacdo de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais — FONGES/LGBT, participando da
elaboragdo do atual Plano Municipal de Direitos Humanos e Cidadania LGBT, elaborou a
resolucdo municipal sobre o uso do nome social® — que ora se encontra em versdo preliminar,
aguardando a aprovacdo do Conselho Municipal de Educacdo — para aluno(a)s lésbicas, gays,
bissexuais, travestis ou transexuais, nos registros internos da escola.

Por entender que as praticas curriculares escolares precisam avancar para além da
perspectiva monocultural, heteronormativa, androfalocéntrica, patriarcal e sexista, em
conformidade com o ordenamento juridico educacional, os diversos parametros normativos
nacionais e os tratados e acordos internacionais defensores e promotores dos Direitos
Humanos, dos quais o Brasil € signatario, 0 NUDISE, o Nucleo de Estudo da Diversidade
Etnico Racial — NEDER e o Centro de Atencdo Integrada a Crianca e ao Adolescente —
CAICA estdo realizando uma pesquisa em 30% das unidades escolares da SEMED,
objetivando identificar se e como estdo sendo trabalhadas as leis n° 11.645/8, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino sobre a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e indigena no curriculo
da educacdo basica, e n° 11.525/7, que estabelece a insercdo obrigatdria dos conteudos do

Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA no curriculo do ensino fundamental, além das

° Os nomes pelos quais o(a)s aluno(a)s LGBT se identificam e sdo identificado(a)s socialmente no espago
escolar.
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tematicas: sexualidade, relacbes de género e diversidade sexual, e outras a¢des e projetos que

objetivam o enfrentamento de racismo, sexismo e homofobia.

Consideracoes finais

Concluimos que a despeito do Estado brasileiro, tensionado pelos movimentos sociais,
ter, em maior ou menor medida, inserido as demandas relacionadas as tematicas sexualidade,
relacbes de género e diversidade sexual em sua agenda politica, sdo perceptiveis as
dificuldades apresentadas pelo(a)s professore(a)s quando o trabalho politico-pedagdgico
envolve as referidas tematicas. Por conseguinte, sua abordagem ndo tem conseguido ir além
da biologicista, evidenciando assim um curriculo heteronormativo favorecedor da ordem
patriarcal e a da permanéncia de uma cultura androfalocéntrica, machista, misoginas, sexista e
homofobica.

Faz-se necessario, portanto, um esforco conjunto entre o Estado gestore(a)s),
educadore(a)s e sociedade para superar essas problematicas.

Neste contexto, é imprescindivel que o recorte de género, de sexualidade e de
diversidade sexual, seja devidamente considerado no processo, para serem apropriadamente
absorvidos pelas praticas curriculares escolares. Estas, por sua vez, devem avancar para além
da cultura androfalocéntrica e da ideologia patriarcal. Somente assim, os direitos humanos e a

cidadania das mulheres e da populacdo LGBT serdo respeitados em sua inteireza.
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A PARTICIPACAO DO DISCENTE NO PLANEJAMENTO DA EJA

Valdenor Pereira da SILVA!
Natércia de Andrade LOPES NETA?

RESUMO

O presente trabalho apresenta uma pesquisa que teve como instrumento de coleta de dados o
questionario, com o objetivo de compreender, e apontar possiveis solugcdes para o problema da
evasdo e reprovacdo em Matematica dos alunos do Ensino Médio na Modalidade EJA (Educagao
de Jovens e Adultos) da Escola Estadual Gentil de Albuquerque Malta, em Mata Grande, alto
sertdo alagoano. Para isso o trabalho de pesquisa aponta a inclusdo do discente no processo de
planejamento das aulas em Matematica, como uma alternativa no sentido deste se tornar um
colaborador ativo do processo, opinando acerca dos seus anseios como estudante, do seu
historico de vida e escolar, como chegou ao ensino médio, e falando das experiéncias anteriores
com a disciplina.

Palavras-chave: Planejamento; EJA; Curriculo; Evasdo; Alunos.

INTRODUCAO

Nosso trabalho de pesquisa aponta a inclusdo do discente no processo de planejamento
das aulas em matematica como uma alternativa no sentido deste se tornar um colaborador ativo
do processo, opinando acerca dos seus anseios como estudante, do seu histérico escolar, como
chegou ao ensino médio e falando das experiéncias anteriores com a disciplina. Tal medida é
vista como interessante para se tracar o planejamento das aulas em matematica nesta modalidade
de ensino visando o combate a evasdo e reprovacgdo destes na disciplina de Matematica. Salienta-
se que esta pratica pode ser considerada caracteristica do planejamento participativo, uma técnica
que visa o coletivo, 0 bem comum a uma determinada categoria. Em se tratando do ambiente
escolar esta definicdo € mais que oportuna. Acerca disso, Vianna (2000, p. 15) destaca “O
planejamento participativo, significa, portanto, mais do que uma atividade técnica, um processo
politico vinculado a decisdo da maioria, tomada pela maioria, em beneficio da maioria.”.

A Escola Estadual Gentil de Albuquerque Malta localizada na zona urbana do municipio

alagoano de Mata Grande oferece o Ensino Médio na Modalidade EJA (Educacdo de Jovens e

! Concluinte do curso de Licenciatura em Matematica da UFAL. Email: vpereiraufal@gmail.com
Professora do curso de Licenciatura em Matemdatica na modalidade a distancia, UFAL. Email:
tercinhalopes@hotmail.com
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Adultos) ha 05 (cinco) anos. Fundada em 1982 incialmente ofertava apenas 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental, posteriormente passou a oferecer também os anos finais do Ensino
Fundamental. Atualmente oferta apenas o Ensino Médio nas modalidades regular e EJA.

Em sua infraestrutura, segundo dados do Censo/2014, a escola possui: Agua filtrada,
Agua da rede publica, Energia da rede publica, Fossa, Lixo destinado a coleta periddica, Acesso
a Internet. As dependéncias: 8 salas de aulas, 29 funcionarios, desses 17 sdo professores, sendo
05 professores efetivos e 12 monitores, os demais ocupam outras fungdes. Sala de professores,
Laboratério de informatica, Alimentacdo escolar para os alunos, Cozinha, Sala de leitura,
Banheiro dentro do prédio, Banheiro adequado & alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
Sala de secretaria, Banheiro com chuveiro, Despensa, Almoxarifado, Patio coberto, Pétio
descoberto, Area verde. Em seus equipamentos: 5 computadores administrativos, 10
computadores para alunos, 2 TVs, 1 copiadora, 1 equipamento de som, 4 impressoras, 1
equipamento de multimidia, 1 DVD, Antena parabolica, Camera fotogréafica/filmadora.

A instituicdo conta atualmente com um grande numero de professores contratados, conta
com poucos funcionarios efetivos. Possui uma estrutura fisica e de pessoal muito regular o que
tem contribuido para a obtencdo de numeros razoaveis quando se avalia o alunado na sua
totalidade. Em se tratando da modalidade EJA somente, os nUmeros ndo sdo animadores. Apds
uma analise dos resultados alcancados pelos estudantes desta modalidade de ensino observou-se
uma consideravel deficiéncia com relacdo a aprendizagem na disciplina de Matematica. Propds-
se entdo um trabalho de pesquisa no sentido de identificar as possiveis causas e/ou
consequéncias dessa deficiéncia.

O trabalho proposto consiste na elaboracéo e aplicagdo de um questionario de pesquisa
direcionado a professores e alunos envolvidos diretamente nesta problematica. Questdes como:
O que o aluno espera aprender com as aulas de matematica? O que espera utilizar na vida
profissional depois de formado? Estas e outras questfes sdo abordadas no questionario como
meios investigativos por parte do professor,com o objetivo de se tracar mecanismos em seus
planejamentos no sentido de contribuir para 0 combate aos indices de evasao e reprovacdes nas
turmas objeto de estudo do presente trabalho.

Este questionario construido apds a realizacdo da pesquisa de campo com os professores,
abordara os aspectos ja mencionados e colhera sugestdes a serem utilizadas pelos docentes em

seus trabalhos de planejamento da disciplina de matematica. Tais sugestbes deverao ser
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discutidas junto a coordenacdo pedagogica da escola para posteriormente serem acatadas junto
ao plano de aula do docente.

De acordo com Vianna (2000) o trabalho docente apresenta-se impregnado de técnicas
dissociadas de seus fundamentos. Registra-se prioridade para os métodos receptivos ou de
transmissdo de conhecimentos, efetivados a partir de aulas expositivas, repeticdo de férmulas,
divisdo irracional do trabalho pedagdgico. Isso deixa o aluno inativo, sem maiores solicitacdes a
sua criatividade e originalidade.

Sem propostas efetivas de solucbes de problemas, a metodologia imposta transforma o
aluno em objeto, negando-lhe o posicionamento de sujeito e agente da prépria educacdo. Tal
situacdo pode ser vista como aspecto agravante no tocante a desmotivacdo inicialmente
observada nas turmas de ensino médio na modalidade EJA da Escola Gentil Malta. Apontar
possiveis solucbes, bem como, avaliar os resultados das mesmas sdo alguns dos aspectos
norteadores do presente trabalho.

Quando se fala de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) a Pedagogia remete a Paulo
Freire e seu zelo por esta modalidade de ensino. Freire (1967) em suas contribui¢fes sempre teve
0 cuidado de olhar para os anseios deste publico e tentar insistentemente inseri-lo no processo
educacional de maneira significativa, tal visdo pode ser vista no presente trabalho como
motivadora da ideia principal do mesmo em inserir o discente EJA diretamente no processo
educacional, através da participacdo no planejamento via instrumento aqui apresentado.

Josgrilbert (2014) destaca que a préatica pedagogica proposta por Freire, se concretiza
dentro, com e a partir do grupo, considerando as condic¢6es locais, culturais e reais, parte da
vontade do alfabetizando de querer aprender a ler o mundo, causando uma reflexdo sobre este
mundo e gerando a esperanca na transformacéo.

Freire (2000) parte da individualidade, a unidade primeira vital e humana, relacionando-a
com os outros individuos, ajudando a construir significados locais e culturais, para atingir o valor
universal. Tal concepcdo pode ser valorizada neste trabalho quando se prop&e ouvir 0s anseios
do educando e considera-los no momento de definir as estratégias a serem adotadas em sala de
aula pelo docente a fim de garantir o interesse do discente em querer aprender e para iSso se
esforce ao maximo, busque ao maximo obter éxito na busca pelo conhecimento. O que de fato ja
é um bom inicio no que diz respeito ao ndo favorecimento da evasao deste aluno que em muitas
situacdes acaba abandonando a escola por ndo conseguir se identificar com o ambiente escolar e

suas particularidades.
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Diante disso propde-se nesse trabalho de pesquisa mecanismos que auxiliem esses
estudantes na dificil tarefa de concluir os estudos superando as dificuldades apontadas por eles,
como: o concilio dos estudos com o trabalho, a duvida quanto aos reais beneficios p6s-formacéo
e 0 conteudo visto em sala de aula. Nosso objetivo foi criar e aplicar um questionario de suporte
aos professores de matematica do ensino médio EJA no planejamento de suas aulas, visando a
diminuicdo dos indices de reprovacGes e evasdes nesta modalidade de ensino. As questfes sao
apontadas pelos discentes como principais causas da desmotivacdo que consequentemente
culmina na obtencao de resultados ruins na disciplina e posteriormente o abandono da escola.

O quadro 1 mostra os resultados das turmas do Ensino Médio na modalidade EJA no ano
de 2014 da Escola Estadual Gentil de Albuquerque Malta.

Quadro 1 — Resultados da EJA na Escola Gentil Malta no ano de 2014.

MATRICULADOS APROVADOS REPROVADOS EVADIDOS

125 87 14 23

Fonte: Secretaria da Escola Gentil Malta.

Os numeros acima mostram que o cenario pode ser melhor e as buscas por explicacdes e
alternativas de resolucdes passam pelas questdes ja apresentadas neste trabalho. Duvidas quanto
aos reais ganhos obtidos com a formacédo e dificuldades com o aprendizado da disciplina séo
questdes tidas como principais impulsionadoras dos indices negativos apresentados pela
instituicdo de ensino no tocante a modalidade de ensino alvo da investigacdo proposta na

pesquisa.

REVISAO DE LITERATURA

Na historia, a Escolarizacdo de Jovens e Adultos no Brasil tem seus pressupostos
adequados a cada uma das importantes fases politicas deste pais, desde 0 MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo), passando pelo Ensino Supletivo nota-se a vontade politica em
buscar alternativas para o combate ao analfabetismo, marca negativa que nenhuma nacgéo quer ter
“sobre as costas”. Nessa concepgdo, Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que a escolarizacéo
basica de jovens e adultos — ndo poderia ser abandonado por parte do aparelho do Estado, uma
vez que tinha nele um dos canais mais importantes de media¢do com a sociedade.

Perante as comunidades nacionais e internacionais, seria dificil conciliar a manutencao
dos baixos niveis de escolaridade da populagdo com a proposta de um grande pais, como 0s

militares propunham-se construir. Havia ainda a necessidade de dar respostas a um direito de
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cidadania cada vez mais identificado com o legitimo, mediante estratégias que atendessem
também aos interesses hegemoénicos do modelo socioecondmico implementado pelo regime
militar.Nota-se, portanto, que historicamente had um consideravel interesse por parte do Estado
em educar o Jovem e 0 Adulto de modo a d& oportunidade aquele que em sua fase de vida
convencional a escola ndo teve a oportunidade de estudar.

Nota-se, portanto, que a educacdo brasileira obtém ganhos consideraveis quando
impulsiona a Escolarizacdo de Jovens e Adultos, mesmo que para isso tenha que lidar com
dificuldades ainda maiores que na escolarizacéo regular. Dentre essas dificuldades o curriculo da
EJA é fator de destaque quando se imagina o desafio de ensinar o que de fato mais se aproxima
da realidade do discente desta modalidade de ensino contextualizado.

Segundo Vilar e Anjos (2014) um curriculo que esteja pautado na cultura dos sujeitos
educativos demanda um novo posicionamento de professores e gestores referente as expressoes
culturais proprias dos alunos. O didlogo com a diversidade cultural do aluno é uma poderosa
postura metodologica capaz de orientar a escolha de contetidos e de procedimentos de ensino em
sala de aula. Este fato para a EJA se torna ainda mais importante quando se busca minimizar os
erros no que diz respeito a correta escolha dos conteldos e a maneira correta de tracar as
estratégias para a eficAcia do processo de ensino. Nisso a escolha do curriculo € parte
fundamental no processo de planejamento. E claro que toda e qualquer escolha devera estar
pautada, diretrizes oficiais dos oOrgdos regulamentadores da educacdo nacional, porém, a
adequacdo destes conteudos a realidade na qual o discente esta inserido é benvinda e certamente
contribuira para aproxima-lo da realidade escolar.

Em se tratando de EJA (Educacéo de Jovens e Adultos),Vilar e Anjos (2014) defende que
a sua experiéncia docente indica que nao é possivel nem positivo fazer uma definicdo fechada e
universal sobre o que o aluno da EJA deva aprender. As propostas curriculares para EJA tratam
de uma base comum nacional e uma parte diversificada, assim como para o ensino fundamental
regular. Mas o curriculo deve buscar desenvolver valores, conhecimentos e habilidades que
ajudem os alunos a interpretar, de maneira critica, a realidade em que vivem e nela inserir-se de
forma mais consciente e participativa. O objetivo é aprimorar as concep¢des dos alunos sobre si
mesmo,sua participacdo na e sobre a sociedade e integrar-se progressivamente.

Percebe-se, portanto, que ouvir o aluno EJA é importante jA& no momento do
planejamento, uma vez que entender sua realidade, seu histérico de vida pode ser util no ato da

elaboragdo do plano, ainda mais em se tratando da disciplina matematica onde os conteddos se
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auto completam, onde um determinado conteddo se torna quase que impossivel de ser assimilado
se 0 docente ndo tiver o dominio do contedo anterior necessario para seu entendimento. Uma
vez conhecida a limitacdo do discente nesse assunto especifico podera tracar estratégias
diferenciadas para que o aluno com tal limitagdo consiga assimilar o assunto em questdo. O
questionério, alvo de investigacdo do presente trabalho, podera contribuir nesse aspecto.

Pela experiéncia profissional, percebemos que alguns professores defendem que em se
tratando da disciplina matematica na EJA a valorizacdo do desenvolvimento do raciocinio 16gico
deve prevalecer, tal ponto de vista é aceitdvel uma vez que a vida pés-formacdo do sujeito EJA
normalmente cobrara deste a capacidade de decidir. Nisso o raciocinio rapido como o trabalho
pela matematica podera lhe auxiliar nesse sentido.

Nessa linha de raciocinio, Vilar e Anjos (2014) afirma que o curriculo deve ser
estruturado de modo que ajude os alunos a entenderem as relacfes de sua linguagem no dialogo
com seu contexto de mundo e nos espacos em que estdo vivendo (Comunicacéo e da Expressao
verbal), a desenvolverem seu raciocinio logico (Matematica), no sentido de compreender suas
experiéncias em contato com a natureza (Ciéncias) e com a sociedade e classe social a que se
encontram ligadas (Estudos Sociais).

Diante das afirmacfes acima citadas compreende-se que a otimiza¢do do processo de
conhecer para planejar é importante e pode ser ratificado através do questionario proposto neste
trabalho de pesquisa. A obtencdo das informacgdes junto aos discentes podem ser tabuladas e
utilizadas pelos discentes desde o0 momento da escolha do curriculo, até a decisdo das estratégias
a serem utilizadas. Tais medidas caracterizam o processo de planejamento participativo, onde
Vianna (2000) define-o como uma estratégia de trabalho, que se caracteriza pela integracdo de
todos os setores da atividade humana social, num processo global, para a solucédo de problemas
comuns. Nessa linha de raciocinio hd a certeza que a construcdo conjunta dos objetivos
diminuem consideravelmente a margem de erros e isso na realidade da EJA é importante para se
antecipar etapas e obter ganhos de tempo, este tdo necessario a motivacdo do sujeito da EJA,
historicamente susceptivel a abandonar a escola quando ndo consegue conciliar os estudos a sua
realidade de vida.

A ideia aqui apresentada ndo deixa de ser um instrumento do processo de planejamento
participativo, uma vez que os envolvidos estardo participando ativamente quando opinando, ou

indiretamente quando observados em meio ao processo de analise do campo de intervencéo.
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Nessa linha de raciocinio ratifica-se que a audi¢do aos anseios dos discentes no momento
do planejamento ja configura uma ideia presente nos objetivos do planejamento participativo.
Em se tratando de EJA o espirito da democracia se torna necessario, uma vez que o publico desta
modalidade de ensino é jovem ou adulto com opinifes formadas, realidades de vida bem distante

da de um adolescente sem obrigacdes que somente estuda.

METODOLOGIA

Coleta de dados

O presente trabalho foi subsidiado pelos resultados da pesquisa de natureza qualitativa
por ndo se preocupar com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, de uma organizacao, etc. Os pesquisadores que adotam a
abordagem qualitativa opdem-se ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para
todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que pressupbe uma
metodologia propria. Ja a quantitativa diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da
pesquisa quantitativa podem ser quantificados.

Como as amostras geralmente sdo grandes e consideradas representativas da populagéo,
0s resultados s@o tomados como se constituissem um retrato real de toda a populacéo alvo da
pesquisa. A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo positivismo,
considera que a realidade s6 pode ser compreendida com base na analise de dados brutos,
recolhidos como auxilio de instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre
a linguagem matematica para descrever as causas de um fendémeno, as relagdes entre variaveis,
etc. A utilizacdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais
informacGes precisas e condizentes com o objetivo proposto do trabalho se considerdssemos
apenas uma das duas abordagens separadamente.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Gentil de Albuquerque Malta em Mata
Grande mediante preenchimento de questionario com pessoas ligadas ao ambiente escolar, cujo
resultado serd aqui apresentado. Foi realizada uma reunido para a discussdo coletiva acerca dos
principais itens abordados no questionario e para a obtencdo da opinido dos envolvidos diretos
no processo quanto a real eficiéncia deste instrumento para com o objetivo inicialmente

proposto. Participaram da reunido toda a comunidade escolar, destaque para 0s gestores
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escolares que participaram ativamente desta primeira parte do processo de teste e implantagéo do
instrumento aqui apresentado.
A entrevista se deu através do preenchimento de questionario contendo 06 (seis) questdes
formuladas com o intuito de se verificar a real capacidade deste instrumento aqui apresentado
quanto aos objetivos inicialmente propostos, ou seja, com o intuito de validar o questionario de

apoio ao planejamento anula do professor que esta na EJA.

ATEMCAD: Assinale com um X na nota por vocé atribuida a cada um dos quesitos analisados do sistema.
ORDEM | DESCRICAO DO QUESITO A SER AVALIADO CONCEITOS OBTIDOS
o1 Sobre 2 importéndada partic pag2o dodiscentz no planejemento | MUTD POUCD BASTANTE
o 1 2 3 4 5
o2 Acercada precisSo e efidénda das questdes propostas no CONFUSA Mo
formulario o 1 2 3 2 5
03 Arercado nimero dz zlunos EJAque reclamam dos contz Udas NAMU"'DS EM DEMASIA
vistos em salade aula 2 " 2 3 2 5
o4 Acercadaimportinciadarelacdo planejamenta/curriculona E1A | MUMD POUCD: BASTANTE
o 1 2 3 4 5
o5 OrganizagSo das informacfes no formulario MUMD CLARA CONFUSA
o 1 z 3 4 5
05 Avzlizc3o geral do instrumanto BOA RO
o 1 2 3 4 5

Teria alguma sugestao para melhoria do instrumento?

Muito Obrigadol

Figura 01 — Instrumento escalar de coleta de dados sobre o questionario a ser aplicado para os alunos
Fonte: Questionario elaborado pelo autor.

Os entrevistados, em um total de 20 (vinte),foram discentes, docentes, coordenadores
pedagdgicos e gestores escolares, dispostos da seguinte maneira: 04 alunos, 10 professores, 04
coordenadores pedagogicos e 02 gestores escolares. Para o efetivo teste do questionario, foi
realizado inicialmente um trabalho de motivacdo para os docentes envolvidos no processo na
tentativa de preparar o publico-alvo para o recebimento da nova proposta.

O grafico 01 mostra a opinido dos entrevistados acerca da seguinte indagacdo:
Classifique a importancia acerca da inser¢cdo do discente no planejamento das aulas. Eis o

resultado:
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MUITO POUCO

BASTANTE

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5
Gréafico 01 — Importancia da participacdo do discente no planejamento.
Fonte: Questionario de Pesquisa.

O Grafico 02 registra a opinido dos entrevistados acerca da precisdo e eficiéncia das
questBes propostas no questionario. O resultado € ilustrado dessa forma:

CONFUSA

MUITO CLARA

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

Grafico 02 — Acerca da preciséo e eficiéncia das questdes propostas no formulario.
Fonte: Questionario de pesquisa.

O grafico 03 contempla os resultados obtidos através do questionamento em torno do

numero de estudantes da EJA conhecidos pelos entrevistados que reclamam dos conteddos vistos
em sala de aula.

NAO MUITOS

EM DEMASIA

0 1 2 3 4 5 6

Gréfico 03 — Acerca do nimero de alunos EJA que reclamam dos contetidos vistos em sala de aula.
Fonte: Questionario de pesquisa.

O gréfico 04 ilustra as respostas dos entrevistados acerca do quanto importante acham a
questdo da relacdo planejamento/curriculo na EJA.
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MUITO POUCO

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5

Grafico 04 — Acerca da Importancia da relagdo planejamento/curriculo na EJA.
Fonte: Questionario de pesquisa.

O gréfico 05 destaca a organizacao das informagdes contidas no formulario:

MUITO CLARA

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

Gréfico 05 — Organizagéo das informagdes no formulario.
Fonte: Questionario de pesquisa.

O grafico 06 apresenta o resultado obtido diante da avaliacdo geral que o entrevistado faz
do questionario e sua utilidade no processo de planejamento e avaliagdo da disciplina matematica
na EJA.

BOA

RUIM

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5

Gréfico 06 — Avaliagao geral do questionario e sua utilidade para o objetivo proposto.
Fonte: Questionario de pesquisa.
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Os resultados acima nortearam o efetivo trabalho de teste e implantagdo do instrumento
de suporte ao planejamento na escola. O presente trabalho fez um levantamento dos resultados
obtidos neste teste, 0 que servird de base para a continuidade do trabalho de pesquisa em outras
situacOes correlatas.

Os questionamentos propostos no instrumento de apoio ao planejamento contemplam
duas areas de investigacdo do discente. Para este instrumento foram entrevistados os alunos do
ano letivo de 2015, assim que iniciaram as atividades escolares. Fizemos isso para que 0S
professores pudessem elaborar planos de aula adequados as suas necessidades reais. Porém, este
questionério aplicado aos alunos de EJA no ensino médio de 2015,foi validado em 2014 com o
instrumento em escala (Figura 01) aplicado a comunidade escolar para termos tempo de
fazermos modificagdes.

Questdes acerca da sua realidade socioeconémica e investigacdes especificas quanto ao
seu historico de conhecimentos matematicos anteriores ao estagio atual em que se encontra,

como podemos ver na Figura 2.

Dados do aluno

Nome completo: Data:

Data de Nascimento:

FEndereco:

Dados do Responsavel pela entrevista
Nome Completo:

Cargo/Funcio:

Informagbes importantes
Breve Historico de vida do aluno:

Com que idade frequentou a escola pela primeira vez?
Trabalha ou trabalhou durante o periodo de estudos?
Qual o grau de escolaridade dos seus pais?

Questdes acerca do grau de conhecimentos matematicos do aluno:

Com relacio as quatro operacies matematicas (adicdo, subtracio, multiplicacio e divisdo). Que
nota se auto atribui ao considerarmos o dominio destas?

Conhece a definicio de fracio?
Consegue solucionar equacdes simples de 1° e 2° graus?

Com que frequéncia soluciona problemas do dia-a-dia utilizando conhecimentos hasicos em
Matemitica?

Como se auto avalia acerca da sua capacidade de entender situacdes-problemas simples do seu
dia-a-dia?

Figura 2 — Questionario de apoio ao planejamento anual dos professores da EJA, aplicado aos alunos
Fonte: Questionario elaborado pelo autor.

Discute-se situagcbes como: Se frequentou a escola regularmente e em idade ndo

distorcida da que os érgaos reguladores recomendam, onde se imagina que o aluno que frequenta
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a escola regularmente e na idade aconselhada tende a ndo ter dificuldades em acompanhar o
ritmo de estudos que a série na qual 0 mesmo esta exige.

O grau de escolaridade dos pais, onde se acredita que os filhos de pais alfabetizados
normalmente convivem com pessoas socialmente cientes da importancia da educacdo para seus
filhos e que nisso incentivardo e dardo condigdes para que o filho frequente a escola
regularmente e mais que isso cobre resultados da escola com relacdo ao aprendizado do mesmo.
Questionou-se também se o0 aluno trabalhou ou trabalha durante os estudos. Tal questionamento
contribui para o entendimento de que aquele discente que trabalha tem maior dificuldade em
conciliar trabalho e estudos o que por consequéncia pode comprometer a capacidade de
organizar seus tempos de estudos e consequentemente ter maiores dificuldades em acompanhar o
ritmo da disciplina com os demais alunos.

Com relagdo aos conhecimentos anteriores do aluno, especificos em Matematica,
questionou-se pontos que se imaginam como necessarios para que o aluno dé continuidade aos
estudos na série futura, ou seja, itens de conhecimentos vistos no ensino fundamental que
certamente serdo necessarios para que o discente acompanhe os contetidos a serem estudados no
ensino médio. Assim no formulario questionou-se, por exemplo, a capacidade do discente em
manejar as quatro operacdes basicas da matematica (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisao).
Por entender-se que sem o dominio destas, o estudo de conteldos matematicos quaisquer,
certamente seré prejudicado.

Discutiu-se ainda acerca da definicdo de fracdo, por entender que a mesma servira de
base para o estudo de varias outras definicbes a serem vistas no ensino médio e que sem o
dominio desta a continuidade, ou as chances de sucesso para com 0s estudos posteriores serdo
menores.

E por fim, destaca-se o questionamento referente a capacidade do discente em solucionar
situacOes-problemas do seu dia-a-dia utilizando os conhecimentos matematicos vistos em sala de
aula. Tal questionamento foi destacado por acreditar-se que uma vez desenvolvida tal capacidade
ja se tem atingido parte dos objetivos do Ensino Médio na modalidade EJA (Educacdo de Jovens
e Adultos) que é mesmo desenvolver no aluno a capacidade de racionar logicamente e de tornar
o discente capaz de solucionar problemas simples e dessa forma tomar decisGes em sua vida de
maneira rapida e com chances maiores de se fazer a escolha certa, seja na vida social, seja no

trabalho e até mesmo no ambiente familiar.
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Os resultados parciais e em forma de teste foram tabulados e moldados de acordo com o
publico entrevistado. O resultado deste trabalho pode ser parcialmente observado no gréafico 07

abaixo:

B 6 ANOS
m 7 ANOS
= 8 ANOS
H 10 ANOS OU MAIS

Grafico 07: Acerca da idade com que os entrevistados iniciaram os estudos.
Fonte: Questionario de Pesquisa.

O grafico 08 abaixo apresenta os resultados referentes aos questionamentos das
escolaridades dos pais dos discentes:

B FUNDAMENTAL
COMPLETO

B FUNDAMENTAL
INCOMPLETO

W SUPERIOR

B NUNCA ESTUDOU

Gréfico 08: Acerca do grau de escolaridade dos pais dos discentes.
Fonte: Questionario dePesquisa.

O Grafico 09 contempla os resultados relacionados ao questionamento se o discente

trabalha ou nao:
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mSIM
ENAO

Grafico 09: Acerca do questionamento do fato se o discente trabalha ou néo.
Fonte: Questionario de Pesquisa.

No grafico 10 apresentam-se os resultados referentes ao dominio das quatro operagdes
basicas da matematica (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) por parte do discente.

B SUFICIENTE
 INSUFICIENTE

Grafico 10: Acerca do dominio das operacgdes basicas matematicas por parte do discente.
Fonte: Questionario dePesquisa.

O grafico 11 contempla a defini¢do de fracdo e suas propriedades.

Gréfico 11: Acerca da analise referente ao dominio da definigdo de fracdo e suas propriedades.

B SUFICIENTE
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Fonte: QuestionariodePesquisa.

O gréfico 12 apresenta os resultados referentes a analise da capacidade do discente em

solucionar equagdes simples do 1° e 2° graus.

B SUFICIENTE
H INSUFICIENTE

Grafico 12: Acerca da capacidade do discente em solucionar equacgdes simples do 1° e 2° graus.
Fonte: Questionariode Pesquisa.

O gréfico 13 registra os resultados referentes a capacidade do discente em identificar e 1 61

solucionar matematicamente situagdes-problemas do seu dia-a-dia.

B SUFICIENTE
B INSUFICIENTE

Gréfico 13: Acerca da capacidade do discente em identificar e solucionar matematicamente situacoes-
problemas do seu dia-a-dia.
Fonte: Questionario de Pesquisa.

Anélise dos dados

Diante de todo o trabalho de coleta de dados é 0 momento de apresentar, apds o teste da
escala alguns resultados, ou perspectivas desses para futuros trabalhos. Enfim, depois de
aplicado o instrumento escalar durante o primeiro ano de testes foi possivel fazer uma
comparagdo com o segundo no sentido de avaliar a capacidade do questiondrio em atender o

objetivo inicialmente proposto.
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Fez-se entdo, uma analise do cenario pré-questionario e pds-questionario no sentido de
verificar se 0 mesmo contribuiu para sanar ou amenizar os problemas da evaséo e reprovacao em
matematica no Ensino Médio modalidade EJA da Escola Estadual Gentil de Albuquerque Malta
em Mata Grande.

O esquema abaixo compara o0s aproveitamentos das turmas de Ensino Médio EJA da
Escola Estadual Gentil de Albuquerque Malta no ano letivo 2014 sem o planejamento levando
em consideracdo o formulario aqui proposto com os resultados do ano letivo 2015, este ja com o
planejamento utilizando o questionario objeto de estudo desse trabalho.

Cenério anterior ao uso do formulario no planejamento das aulas em matematica nas

turmas de ensino médio EJA da Escola Estadual Gentil de Albuquerque Malta:

RESULTADOS DA EJA NA ESCOLA GENTIL MALTA EM 2014.

MATRICULADOS APROVADOS REPROVADOS EVADIDOS

125 87 14 23

Fonte: Secretaria da Escola Gentil Malta.

Apos a utilizacdo do formulario, o cenario ficou assim:
RESULTADOS DA EJA NA ESCOLA GENTIL MALTA EM 2015.

MATRICULADOS APROVADOS REPROVADOS EVADIDOS

43 38 04 01

Fonte: Secretaria da Escola Gentil Malta.

Os resultados acima apresentam uma concepcdo positiva com relacdo aos objetivos
inicialmente propostos na motivacdo para o0 uso do questionario, onde se observou avangos nos
quesitos bases do problema apresentado. Evasdes e Reprovagdes na EJA, 0s numeros mostram
um consideravel resultado que para um plano piloto serve de base para pesquisas futuras mais

aprofundadas.

CONSIDERACOES FINAIS
Apo6s a analise dos cenarios observou-se uma mudanca significativa na postura dos
docentes com relacdo a dindmica das aulas, a escolha dos contetdos e estratégias de aulas nas

turmas objeto de estudo. Observou-se também um avango consideravel nos resultados das turmas
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de EJA, diminuiu-se consideravelmente o nimero de evadidos, bem como, de reprovados. Tal
ganho deve ser mais bem observado para que se ratifiquem as estratégias bem-sucedidas e que
trace retificacbes naquilo que precise ser melhorado.

O caso da Escola Gentil de Albuguerque Malta em Mata Grande pode ser utilizado em
outras escolas que apresente resultados ruins quanto ao aproveitamento das turmas de EJA no
ensino médio, ressalta-se, porém, que cada cenario tem suas particularidades e toda e qualquer
estratégia dessa natureza deve ser adequada a realidade da escola campo de atuacdo da ideia.

Diante disso, avalia-se como satisfatoria a analise da capacidade da ideia, uma vez que
apos a realizacdo do teste € possivel identificar melhorias nos nimeros de evadidos e reprovados
nas turmas de EJA o que acaba consolidando a ideia como valida e interessante do ponto de vista
de investimento para o fortalecimento da mesma, 0 que por consequéncia trard resultados

importantes para a instituicdo escolar e para a comunidade em geral.
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A SIMULACAO MASSA-MOLA DO PHET COMO AUXILIO PARA A
APRENDIZAGEM DA FORCA ELASTICA (LEI DE HOOKE)

ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

Benjamim Nunes de OLIVEIRA,
Kleber Cavalcanti SERRA?,

Resumo

Este trabalho apresenta um estudo de caso sobre o uso da simulagcdo Massa-Mola do PhET
como forma de auxiliar os alunos na aprendizagem da Forca Elastica. Dessa forma, 0 objetivo
foi comprovar a eficacia dessa simulacdo como uma ferramenta importante para a
aprendizagem desse contetdo, ndo devendo ser considerada como Unica e sim mais uma
possibilidade metodoldgica. Para isso, foi feito uma comparacao entre duas turmas do 9° ano
do ensino fundamental de uma escola do municipio de Messias-AL, onde em uma das turmas
utilizou-se a simula¢do computacional e na outra ndo, no intuito de verificar se efetivamente o
uso dessa simulagdo podera auxiliar os alunos na aprendizagem desse conteudo. Neste
sentido, € importante para que ocorra uma aprendizagem significativa, um bom planejamento
das aulas por parte do professor, buscando sempre formas para auxiliar seus alunos na busca
do conhecimento. Verificamos uma significativa melhora em diversos aspectos da
aprendizagem para os alunos a partir da utilizacdo da simula¢do computacional Massa-Mola
do PhET, principalmente no que diz respeito a resolucéo de calculos matematicos.

Palavras Chave: motivacdo, ensino-aprendizagem, simulages computacionais.

Introducéo

A forma pouco motivadora, de apresentar a Fisica é uma das razGes para que os alunos
ndo se interessem muito por ela. Nesse contexto, sdo necessarias alteracdes metodoldgicas
que permitam um ensino mais atraente e significativo. Segundo Coelho (2002, p.39) as
simulacdes possibilitam uma maior conexao entre o estudo do fendmeno fisico de maneira
tedrica em sala de aula e os experimentos em um laboratoério virtual, pois permitem que 0s
resultados sejam visualizados, inimeras vezes, possibilitando um melhor entendimento das

variaveis envolvidas.

! Graduado em Licenciatura em Fisica, UFAL. Especializacdo em Midias na Educacdo, UFAL. Mestrando em
Ensino de Ciéncias e Matematica, UFAL. Professor de Fisica e Matemética do Centro Educacional Luiz de
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Z Graduado em Fisica, UFC. Mestrado em Fisica, UFC. Doutor em Fisica, UFC. Atualmente é professor
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No intuito de melhorar a prética de ensino e auxiliar a aprendizagem dos alunos, as
simulagdes de Fisica podem ter um papel importante nesse processo. Nesse sentido, Tavares
(2008, p.105) ressalta que as simulagdes computacionais podem colaborar para a melhoria do
ensino de Fisica ao facilitar a animacdo de alguns sistemas. Diante disso, um bom exemplo
séo as simulagcdes computacionais do PhET.

O PhET é um programa da Universidade do Colorado (EUA), que pesquisa e
desenvolve simulagcdes na area de ensino de ciéncias e as disponibiliza em seu portal, para
serem usadas on-line ou serem baixadas gratuitamente pelos usuérios, os quais podem ser
alunos, professores ou mesmo curiosos. Nas simulagdes, esse grupo procura conectar
fendmenos diarios com a ciéncia que esta por tras deles, oferecendo aos alunos, modelos
fisicamente corretos de maneira acessivel. Dessa forma, sera que a simulacdo computacional
Massa-Mola do PhET, pode desempenhar um papel importante e motivador no auxilio e
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa do conteudo Forca Elastica para os

alunos do 9° ano do Ensino Fundamental na disciplina de Fisica?

Simulagdes computacionais no ensino de fisica

No contexto atual da educacao, professores e alunos acreditam que o computador esta
revolucionando a sala de aula, auxiliando no ensino-aprendizagem, criando motivagédo para a
formacdo de habilidades, isto quando o equipamento esta programado para a educacao escolar
(COX, 2003, p.19). Diante disso, seria bastante relevante para o ensino-aprendizagem de
Fisica, que professores e alunos, estivessem motivados durante todo esse processo, e uma
opcdo interessante para motiva-los poderia ser o uso de simulagdes computacionais,
possibilitando um auxilio muito rico para a visualizacdo dos fen6menos fisicos.

Promover e oportunizar de maneira planejada a utilizacdo de novas ferramentas
pedagdgicas e inovadoras na construcdo e socializacdo do conhecimento é fundamental para
que professores e alunos estabelecam uma relagdo de interagdo mutua entre ambos, garantindo
uma harmonia no intuito de desenvolver habilidades importantes na resolucdo de problemas.
No estudo da Fisica como em qualquer outra ciéncia, € importante tornar a aprendizagem
mais prazerosa para que os alunos possam encontrar na escola muito além do quadro de giz,

cadernos, lapis, borrachas e livros. Nesse sentido as simulagdes computacionais podem
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promover um ensino-aprendizagem mais dindmico e atraente, pois, segundo Machado e Nardi
(2006, p.475-476) com a utilizacdo de imagens, animacgdes, filmes e sons, a informacdo €
apresentada segundo mdaltiplas representacGes, ampliando as possibilidades da associacdo
pertinente dos conceitos na estrutura cognitiva do estudante.

Sabendo-se que as simulacfes sdo um dos mais importantes objetos de aprendizagem,
temos ainda uma pouca utilizacdo das mesmas em nossas escolas do ensino fundamental e
médio.

A utilizacdo das simulagcBes computacionais pode contribuir como estratégia de
motivacdo no processo de ensino-aprendizagem de Fisica. Logo, uma determinada simulacdo
computacional pode ser usada pelo professor como ferramenta de auxilio ao ensino, mas
deve-se assegurar que os aprendizes saibam que a simulacdo de forma virtual de um
fendmeno ndo complementa todas as propriedades de uma experiéncia no mundo real
(MEDEIROS e MEDEIROS, 2002, p.81).

Ha varios materiais disponiveis quanto as simulagdes computacionais, especialmente
nos chamados repositérios, como por exemplo, o PhET. Contudo pouca utilidade tera esse
material caso o0 aluno ndo seja convocado a explora-lo de modo a responder perguntas que lhe
facam sentido, que tenham relacdo com o seu mundo vivencial, desenvolvendo uma nocéo de
como o conhecimento cientifico € construido, quais as condigdes em que o modelo
computacional subjacente a simulacdo pode ser considerado adequado para descrever um

determinado fendmeno fisico.

O simulador massa-mola do PhET e a forca elastica

A simulagdo do software “Massa-Mola” do PhET (Figura 1), foi escolhida para ser
usada nesta pesquisa. Esta simulagao permite o conhecimento interativo do conteudo “Forga
Elastica”, “Movimento Harmonico Simples” e “Energia Mecanica”, mas neste trabalho

focamos apenas no conteudo de “Forga Elastica”.
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Figura 1: Ambiente inicial do Software Massa-Mola do PhET (Fonte:
PhET Interactive Simulation)

D

Essa simulagdo permite analisar a Forca Elastica e outros conceitos importantes, em
ambientes com aceleracdo da gravidade diferentes, tais como: Marte, Jupter, Terra e Lua.
Cada ambiente com a sua aceleracdo da gravidade caracteristica, mas € relevante lembrar que
toda simulacédo requer um contexto especial de analise em que a situacdo analisada faz parte
de um modelo que apenas simula um determinado fendmeno. Numa situacgéo real precisamos
levar em consideracdo 0 quanto a mola ird se deformar, pois essa deformacdo ndo devera
ultrapassar um determinado limite, podendo causar até o rompimento desse material ou
mesmo, nédo voltar ao seu estado natural inicial.

A simulacdo Massa-Mola do PhET pode ser de grande valia para o estudo da Lei de
Hooke, que esta relacionada a elasticidade de corpos e consiste em uma relacdo de
proporcionalidade entre a forca aplicada em um material elastico e a deformacéo sofrida por
este, ou seja, a constante elastica desse material é igual a razdo entre a forca aplicada e a
deformacdo sofrida pelo material (k= Fel / xX). A Forca Elastica € uma forca restauradora, ou
seja, sempre contraria a uma outra forca que esteja atuando no material (mola ou qualquer
corpo elastico).

O gréafico abaixo (Figura 2) mostra a relacdo de proporcionalidade entre a forca

elastica (Fel) e a deformacéo (x).
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Figura 2: Grafico da Forca Elastica versus deformacao
(Fonte: LENCE, 1993).

Estando uma mola, ou outro material elastico em seu estado relaxado, e sendo uma das
extremidades mantida fixa, aplicando-se uma for¢a (F) a sua extremidade livre, poderemos
observar uma certa deformagdo na mola. O fisico Robert Hooke (1635-1703, Inglaterra)
estabeleceu uma Lei, a qual relaciona a Forca Elastica (Fel), reacdo causada pela forca

aplicada, e a deformagéo da mola (x).
Metodologia

A pesquisa desenvolvida se propos a verificar se a utilizagdo da simulagdao ‘“Massa-
Mola do PhET”, podera auxiliar os alunos na aprendizagem da Forca Elastica. Essa simulagéo
da um dinamismo maior ao estudo desse conteddo, que geralmente &€ mostrado para eles de
forma muito estatica e sem conexao com o seu cotidiano.

Este trabalho foi desenvolvido com duas turmas do 9° ano do ensino fundamental do
Centro Educacional Municipal Luiz de Amorim Ledo (CEMLAL), localizada na cidade de
Messias—AL. Para realizar esse trabalho foram utilizadas duas turmas do Ensino Fundamental
do 9° ano, mas infelizmente nem todos os alunos dessas turmas quiseram participar dessa
pesquisa. Assim, apenas 10 alunos em cada uma das turmas quiseram contribuir para essa
pesquisa. As turmas foram denominas por turma A (esta turma nao utilizou a simulacdo
computacional) e turma B (esta turma utilizou a simulacdo computacional).

Para uma das turmas (turma B) foi aplicada a simulacdo computacional Massa-Mola
do PhET (Figura 3), que é um programa da Universidade do Colorado que pesquisa e
desenvolve simulacGes na area de ensino de ciéncias (http:// phet.colorado.edu) e as
disponibiliza em seu portal, para serem usadas on-line ou serem baixadas gratuitamente pelos

usuarios, os quais podem ser alunos, professores ou mesmo curiosos.
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Figura 3. Uso da simula¢do computacional Massa Mola do PhET
para os alunos da Turma B.

Nas simulagdes, esse grupo procura conectar fendmenos diarios com a ciéncia que esta
por tras deles, oferecendo aos alunos, modelos fisicamente corretos de maneira acessivel. A
aplicacdo da simulagdo computacional nessa turma teve o intuito de se verificar se ha uma
melhora na aprendizagem ou ndo, em relacdo ao contetdo Forca Elastica (Lei de Hooke).
Para a outra turma, foi realizado um mesmo tipo de aula, entretanto, sem o uso desta
simulacdo computacional.

Na primeira etapa do trabalho foi feita uma analise sobre os conhecimentos prévios
dos alunos das duas turmas do 9° ano, atraves de um pré-teste, onde eles responderam a
questdes relacionadas a Forca Elastica e em seguida foi proposto que os alunos fizessem um
levantamento de algumas situacdes do seu dia a dia onde a Forca Elastica estivesse atuando
para serem debatidas no encontro seguinte.

Na segunda etapa do trabalho foram debatidas as situacdes em que ocorre a Forca
Elastica de acordo com o levantamento feito pelos alunos no encontro anterior nas duas
turmas do 9° ano. Também foi feita a exposic¢éo do contetdo Forca Elastica e suas aplicaces,
sendo que, em uma das turmas foi utilizada a simulagdo computacional Massa-Mola do PhET
e com a outra turma nao foi utilizada. Nesse encontro foram realizados alguns exercicios
relacionados a esse contedo com as duas turmas, sendo que, em uma delas, o0s exercicios
foram feitos com a utilizacdo da simula¢do computacional e na outra turma ndo se utilizou
dela.

Na terceira etapa do trabalho, foi aplicado um questionario avaliativo nas duas turmas
(A e B), no intuito de verificar se, efetivamente, ocorreram diferencas significativas quanto a

aprendizagem dos alunos que utilizaram a simulagdo computacional Massa-Mola do PhET,
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em relagdo aos que ndo a utilizaram. Os alunos das duas turmas fizeram este questionario
sem a utilizagdo de calculadoras e celulares, assim, também pudemos observar as dificuldades
deles em relacdo a algumas operacGes matematicas utilizadas para a resolucdo de exercicios

do contetdo abordado.

Resultados

A aplicacdo da simulacdo computacional em uma das turmas (Turma B), do 9° ano do
Centro Educacional Luiz de Amorim Ledo (CEMLAL), evidenciou uma significativa melhora
na aprendizagem dos alunos em relacdo ao conteudo Forca Elastica, em todos os aspectos

observados ao longo da realizagdo da pesquisa, como pode ser verificado a seguir:

(Questdo 1). Em nosso cotidiano as molas estdo presentes em diversos objetos, mas as vezes
nem nos damos conta disso, quando chega carne no agougue, por exemplo, 0 seu peso é
medido através de uma balanca de mola semelhante a figura abaixo. Sabendo que um corpo
entra em equilibrio quando a resultante das forcas que atua sobre ele for nula. Considerando
a figura abaixo:

Dado: 1kN = 1000N

m=12kg

Qual sera a deformacdo (x) na mola quando o sistema estiver em equilibrio?

Em relacdo a questdo inicial, que trata da capacidade dos alunos em calcular a
deformacdo de uma mola num sistema em equilibrio, verificou-se que aqueles que tiveram
acesso a simulacdo computacional Massa-Mola do PhET (Turma B), apresentaram um
rendimento superior em relacdo a turma que nao teve esse acesso (Turma A), como pode ser
verificado no Gréfico 1, ou seja, um namero bem maior de alunos conseguiram responder

corretamente a questdo quando utilizaram a simulagdo computacional durante a aula.
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Calculo da deformagdo da mola num sistema em equilibrio
6
6 -
w 5 1
e 4 4
g
.02
£3
2 2 2 2
3
c 27
2
<
1 -
0 r r
Nao Errou Acertou
respondeu
P Resultado obtido

ETURMA A

B TURMA B

Graéfico 1. Resultado obtido da aplicagdo de questionario
(questdo n° 1) em salas de aula, referente a capacidade dos
alunos em calcular a deformacéo da mola em um sistema em

equilibrio.

(Questdo 2). Em uma competicdo para verificar quem seria o aluno mais forte de uma escola,
cada um deles aplicou forca de tragdo em uma mola que obedece a lei de Hooke. O grafico
da figura indica 0 modulo da forca tensora F em funcéo da deformacdo Xx. Faca uma analise

do grafico e determine:

a) a constante elastica da mola; 180
b) a deformacgéo quando F=270N. 120
60

4 F(N)

X (cm)

Outra questdo apresentada aos alunos desta pesquisa diz respeito a interpretacdo de
gréficos cartesianos que envolvem a (Forca Elastica x deformacdo), onde foi verificado que
aqueles que tiveram acesso a simulacdo computacional apresentaram uma pequena melhora
nos resultados (Turma B) em relacdo aos que nado tiveram (Turma A), entretanto, também foi
constatado que a interpretacdo de graficos foi uma dificuldade para os alunos desta pesquisa,

visto que, 50% do total de alunos das duas turmas, sequer tentou responder a questdo

(Grafico 2).
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Capacidade dos alunos em interpretar um grafico da forga
5 5 elastica x deformagdo
5 -
4
w 4 -
2
c 3
©
.% 3 HTURMA A
= 2
8 B TURMA B
w 2
g
5 1
< 1 -
0 r r
Ndo respondeu Errou Acertou
Resultado obtido

Graéfico 2. Resultado obtido da aplicacdo de questionario (questdo
n® 2) em salas de aula, referente a capacidade dos alunos em
interpretar um gréafico da Forca Elastica x Deformagao.

(Questdo 3). Em uma experiéncia na escola um grupo de alunos mediu 0 comprimento
inicial de uma mola, logo depois a penduraram em um suporte no teto da sala e em sua
extremidade inferior colocaram um corpo de massa 10 kg. ApoOs o equilibrio ser
atingido, eles fizeram nova medida da mola e constataram que ela foi distendida em 20
cm. Qual o valor da constante elstica dessa mola? Adote: g = 10 m/s°.

Considerando as respostas dos alunos em relacdo ao célculo da constante elastica da
mola (Questdo 3) num sistema em equilibrio, verificou-se que ndo houve grandes alteracdes
entre as duas turmas (A e B), verificando-se ainda o elevado nimero de alunos que nédo
responderam e/ou que erraram a questdo (Grafico 3).

A maior parte dos alunos que erraram essa questdo foi devido a dificuldade em
perceber que deviam fazer uma conversao de unidades de medida e também se pode atribuir o
baixissimo numero de acerto dessa questdo (apenas um aluno), ao fato da grande dificuldade
deles em realizar as operacdes de multiplicar e dividir, tanto para os alunos que receberam a

simulacdo computacional (Turma A), como 0s que ndo receberam (Turma B).
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Calculo da constante elastica da mola num sistema em
6 equilibrio
6 -
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Graéfico 3. Resultado obtido da aplicacdo de questionario (questdo
n°® 3) em salas de aula, referente a capacidade dos alunos em
calcular a constante elastica da mola num sistema em equilibrio.

(Questdo 4). Durante os exercicios de forca realizados por um corredor, € usada uma tira de
borracha presa ao seu abdome. Nos arranques, o atleta obtém os seguintes resultados:

1
onde AX é a elongagio da tira.
Sabendo-se que a constante elastica da tira é de 3 N/cm e que obedece a Lei de Hooke, a
méaxima forca atingida pelo atleta &, em N:

a) 9,3 b) 176 c) 1760 d) 840 e) 84

O Gréafico 4 mostra o desempenho dos alunos da Turmas (A e B) em relacdo ao
calculo da Forca Elastica a partir da analise dos dados de uma tabela (questao 4), constatou-se
que boa parte deles conseguiram finalizar corretamente a questdo. O célculo para a resolucao
dessa questdo foi relativamente simples de ser feito, pois, o aluno ndo precisava fazer
nenhuma mudanca de unidades de medida, tinha apenas que entender de acordo com as
informacbes da figura, que deveria usar apenas o valor referente ao valor maximo da
deformacdo, fazendo uma simples multiplicacdo com o valor da constante elastica da mola
para obter o resultado da forca elastica maxima. Ainda assim, muitos alunos erraram ou nédo

executaram a resolucao da questdo, evidenciando-se dificuldades na interpretacéo de tabelas.
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Alunos participantes
w

Calculo da Forga Elastica a partir da analise dos dados de

uma figura
4 4
HTURMA A
2 2 2 B TURMA B
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Graéfico 4. Resultado obtido da aplicacdo de questionario (questdo
n°® 4) em salas de aula, referente a capacidade dos alunos em
calcular a Forga Elastica em uma mola a partir dos dados de uma

figura.

(Questdo 5). A tabela apresenta a forca elastica e a deformacao de 3 molas diferentes.

Mola | Forca elastica (N) | Deformacio (m)
1 400 0.50
2 300 0.30
3 600 0.80

Comparando-se as constantes elasticas destas 3 molas, tem-se que:
a) K1 > K2 > K3.
b) K2 > K1 > K8.
c) K2 > K3 > K1.
d) K3 > K2 > K1.

quanto ao calculo da constante elastica a partir de dados de uma tabela (questdo 5). Tanto os
alunos que tiveram acesso a simulagdo computacional conseguiram (70%) solucionar a
questdo, quanto os que ndo tiveram, assim como, um pequeno nimero de alunos de ambas as
turmas ndo responderam ou erraram a questao (Grafico 5). Isso pode ter ocorrido pelo fato da

questdo ter sido apresentada no formato de mdltipla escolha e ndo ter necessidade de

apresentacdo dos calculos.

Né&o foram observadas diferencas significativas entre as duas turmas avaliadas (A e B)
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Calculo da Constante Elastica a partir de dados de uma
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Graéfico 5. Resultado obtido da aplicacdo de questionario (questdo
n°5) em salas de aula, referente a capacidade dos alunos em
calcular a constante elastica em uma mola a partir dos dados de
uma figura.

(Questdo 6). Uma simulacdo computacional consiste na utilizacdo de certas técnicas
matematicas, empregadas em computadores, as quais permitem imitar o funcionamento de,
praticamente qualquer tipo de operacdo ou processo do mundo real, ou seja, é o estudo do
comportamento de sistemas reais atraves do exercicio de modelos. Em sua opinido, o uso de
uma simulacdo computacional poderia ajudar no ensino-aprendizagem dos conteudos de
Fisica, visto que elas podem tornar uma situacdo estatica de sala de aula em uma situacéo
dindmica?

() Sim

( ) Néo

( ) Tanto faz

Os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Luiz de Amorim
Ledo, localizada no Municipio de Messias—AL, avaliaram como positivo 0 uso de simulac6es
computacionais para auxiliar na aprendizagem dos contetdos de ciéncias. O grafico 6 mostra
que, tanto os que utilizaram a simulacdo, quanto os que ndo utilizaram, apoiam 0 Seu uso,
evidenciando-se a importancia do uso dessa ferramenta como forma complementar no alcance

de melhores resultados em relacdo a aprendizagem.
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O uso de uma simulagdo computacional fascilita na
g g aprendizagem dos conteldos de ciéncias?
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Graéfico 6. Resultado obtido da aplicacdo de questionario (questdo
n°6) em salas de aula, referente ao uso de uma simulagéo
computacional na aprendizagem dos contetidos de Ciéncias.

Consideracoes finais

As simulacdes como um todo, podem contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino-aprendizagem e a do software “Massa-Mola” do PhET em particular, pode ser um bom
recurso para professores e alunos como auxilio na promog¢do do conhecimento efetivo do
conceito de Forca Elastica e suas aplicacdes no dia-a-dia, assim como, pode ser uma forma de
estimular a motivacdo necessaria para uma aprendizagem significativa no tocante a esse
conceito.

Nesse trabalho verificamos a aplicabilidade na disciplina Fisica do software “Massa-
Mola” do PhET, como um recurso que pode contribuir para a melhoria do ensino-
aprendizagem da “For¢a Elastica” e de suas aplicagdes. Essas aplicacbes nem sempre sao
evidentes para os alunos, logicamente com a participacdo efetiva do professor, ndo como um
mero transmissor do conhecimento, mas sim, como um tutor, que pode ser um facilitador de

uma aprendizagem significativa para eles, fazendo a mediacao nesse processo.
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POLITICA DE COMUNICACAO COMO MECANISMO DE GESTAO PARA A
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE MACEIO

Adriana Thiara de Oliveira SILVA!

RESUMO

O Departamento de Comunicacdo de uma organizacdo deve ser compreendido como
estratégico. Entretanto, para que sua atuacdo seja eficiente e dialogue com o planejamento
estratégico da organizacdo, se faz necessario que haja uma politica de comunicacéo
estabelecida e que contribua com o desenvolvimento e transparéncia dos processos de gestéo
publica. Entre 2013 e 2015, a Secretaria Municipal de Educacdo de Maceid, adotando um
modelo de gestdo para o resultado, inicia também o desenvolvimento de uma politica de
comunicacgdo que dialoga com o planejamento estratégico da pasta. Este artigo fundamenta a
comunicagdo como esta estratégia de planejamento e apresenta a construcdo dessa politica de
comunicagéo.

Palavras-chave: Comunicacdo; Planejamento; Politica de Comunicacdo; Gestdo; Educacéo.

1. INTRODUCAO

Desde sua criacdo, a Assessoria de Comunicagdo (Ascom), da Secretaria Municipal de
Educacdo de Maceid (Semed), sempre desfrutou de prestigio junto aos gestores e
funcionarios da Semed, entretanto, ficou claro quando da observacdo e acompanhamento que,
a principal dificuldade do Departamento era fazer com que a gestdo e as equipes
compreendessem o papel estratégico da Comunicacdo no ambiente organizacional, na
definicdo do conceito organizacional (missdo, visao, objetivos, metas e estratégias) e tomada

de decisdo.

! Professora do Curso de Turismo e Hotelaria do IFAL, professora voluntéria do curso de Relacdes Pdblicas da
UFAL, membro do Grupo de Pesquisa Comunicacéao e Relagdes Publicas (CORPs/UFAL/CNPQ). Possui
graduacdo em Relagdes Publicas pela Universidade Federal de Alagoas (2011) e graduacdo em Jornalismo pela
Universidade Federal de Alagoas (2003). Especialista em Comunicac¢do Empresarial pelo Cesmac e pos-
graduanda em Gestéo de Projetos pela FGV. Ocupou o cargo de diretora de Comunicacdo da Semed Macei6
entre 2013 e 2015. email: adrianathiara@gmail.com.
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N&o era incomum, os servidores dos mais diversos setores e departamentos,
procurarem a comunicacdo para registrar festas de aniversario ou eventos pessoais realizados
dentro da sede ou escolas. Dentre os desafios encontrados, prioritariamente, definir a politica

de comunicacdo organizacional.

Além disso, a Ascom estava desequipada e os servidores lotados nela desmotivados.
Este cenério era fruto da falta de investimento real no setor que, por mais credibilidade e
status que tivesse, ndo gozava da estrutura necessaria para o desenvolvimento do trabalho de

comunicagéo.

Outro fator relevante nesse contexto, foram as mudancas de secretariado — 112 em um
periodo de quatro anos — que, entre outras situacdes, ndo possibilitaram a continuidade de um

projeto em comunicagdo, mesmo que o projeto fosse simples ou de curta duracao.

Mesmo a Ascom Semed sendo uma das principais fontes da Secretaria Municipal de
Comunicacdo de Maceid, pois as matérias institucionais eram, recorrentemente, publicadas no
suplemento do Diario Oficial Impresso, principal veiculo de comunicacdo publica da capital
nas gestdes anteriores, ndo ha registro do nivel de aderéncia da Semed nos veiculos de

comunicacdo locais, regionais ou nacionais, principalmente para pautas de agenda positiva.

1.1 Antecedentes

O Departamento de Comunicacdo da Semed foi criado em 2001, por meio da Portaria
n° 828, que estabeleceu a estrutura organizacional da Semed?® e incluiu a Comunicacdo como
Orgdo de assessoramento vinculado ao Gabinete do Secretario. Desde a criacdo do
Departamento até o momento, o setor sempre funcionou na sede, ndo havendo

descentralizacdo local/geogréfica. Entretanto, apesar disso, 0 Departamento atende a toda a

2 Nos documentos da Secretaria localizamos 0 nome de 11 secretarios, entretanto, nas matérias jornalisticas da
época, repercutiu como 13.

® A Secretaria Municipal de Educacio de Macei6 foi criada por meio do Decreto Municipal No 5.997/2000, que
criou o Sistema Municipal de Educa¢éo de Maceid, constituido pela Secretaria Municipal de Educacéao
(SEMED), 6rgdo executivo, com uma Administragdo Central, e uma Rede de Unidades Escolares; pelo Conselho
Municipal de Educa¢do (COMED), 6rgdo normativo e regulador do sistema, regulado pela Lei Municipal
5.622/2007. Até 1984, a Semed era a extinta Fundacdo Educacional de Macei6 — FEMAC, e em 1991, passou a
ser a Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura (SEMEC).
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Rede Municipal de Educacdo de Maceid, composta pela sede administrativa e por 135
unidades de ensino4, até 2015.

O Departamento foi instituido pela integracdo dos profissionais de Comunicagdo
lotados na sede da Secretaria, localizada a Av. General Hermes, 1199, Cambona. Estes
profissionais, até 2004 eram servidores administrativos que desempenhavam a funcdo de
jornalista e/ou relagdes publicas, sendo nesse ano, realizado o concurso para provimento de

cargo de jornalista, 0 primeiro para a pasta, oferecendo duas vagas.

O departamento é conhecido Ascom, por ser um érgdo interno de assessoramento em
comunicacdo; estd localizado em uma sala de aproximadamente 15m2, posicionada
estrategicamente no gabinete do secretério de educacdo®. Esta dotado de quatro desktops, um
notebook, dois tablets, um gravador de audio, trés cameras fotograficas semi-profissionais,

um hd externo de 1 terabyte, além de material para compor press-kits6, quando necessario.

O departamento possuia em sua lotagcdo, no momento da pesquisa, uma equipe de
cinco (05) profissionais, sendo eles quatro jornalistas e um relagdes publicas, além de dois
(02) estagiarios, sendo essa equipe responsavel por toda a atividade de comunicacéo

organizacional e assessoria de comunicacao prestada a Semed.

1.2 O problema
Em 2013, uma nova gestora chega a Semed, e com ela, toda sua equipe de gestao.
Com a chegada dessa nova secretaria, vem também uma nova profissional de comunicacao

para gerenciar a equipe da Ascom, a época, com 13 servidores lotados no Departamento.

*As unidades escolares estdo localizadas nas oito (08) regides administrativas: Regido Administrativa 1 — 05
unidades de ensino — Mangabeiras, Jatilca, Poco, Ponta Verde, Ponta da Terra, Jaragud e Pajucara. Regido
Administrativa 2 — 25 unidades de ensino — Vergel do Lago, Levada, Centro, Prado, Ponta Grossa, Trapiche da
Barra e Pontal da Barra. Regido Administrativa 3 — 09 unidades de ensino — Petropolis |, Canad, Pitanguinha,
Farol, Gruta de Lourdes, Santo Amaro, Ouro Preto e Pinheiro. Regido Administrativa 4 — 13 unidades de ensino
— Rio Novo, Ferndo Velho, Santa Amélia, Bebedeouro, Chad da Jaqueira, Mutange, Bom Parto, Cha de
Bebedouro e Petropolis I1. Regido Administrativa 5 — 21 unidades de ensino — Serraria, Feitosa, Barro Duro, S&o
Jorge e Jacintinho. Regido Administrativa 6 — 20 unidades de ensino - Antares e Benedito Bentes. Regido
Administrativa 7 — 35 unidades de ensino — Cidade Universitaria, Santos Dumont, Tabuleiro do Martins, Clima
Bom e Santa Licia. Regido Administrativa 8 — 07 unidades de ensino — Pescaria, Garca Torta, Jacarecica, Cruz
das Almas, Ipioca, Riacho Doce e Salde.

® Entre 2013 e 2015, periodo da pesquisa, a secretaria de Educagdo é Ana Dayse Rezende Dorea.
Press-kit ou material para impressa da Semed é composto por boletim informativo, camiseta, bloco,
caneta, estojo, sacola ecoldgica e brindes de parceiros.
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Como sinalizado, ndo era incomum, 0s servidores procurarem a comunicacdo para
registrar eventos pessoais realizados dentro da sede ou escolas, apesar de haver o registro da
equipe que, por anos, a Ascom Semed foi procurada pela Secretaria Municipal de
Comunicacdo de Macei6 com o objetivo de comprar as pautas institucionais para publicagcdo
no suplemento do Diéario Oficial Impresso, principal veiculo de comunicacdo publica da

capital nas gestfes anteriores.

Além disso, com a Ascom desequipada e os servidores lotados nela desmotivados,
desenvolver qualquer projeto que demandasse esforco e resultado, ndo teria éxito. Urge a
necessidade de uma reestruturacdo setorial, principalmente a necessidade de se estabelecer
uma politica de comunicacgédo organizacional, que gerasse, em primeiro plano o engajamento
da equipe da Ascom, e contagiasse aos demais setores, departamentos, coordenacfes e

diretorias de forma sistémica e progressiva.

1.3 Justificativa

Como relatado inicialmente, a Ascom apesar de ser vista como um setor relevante para
a gestdo da Semed, pois impulsiona a comunicacdo da pasta, tanto os gestores quanto 0s
funcionarios ndo tinham clareza do papel estratégico da Comunicacdo no ambiente

organizacional.

A inobservancia de um padrdo se dava pelo fato de ndo haver um modelo gerencial
que dialogasse com a politica de comunicacao organizacional, a qual estava fragilizada pelo
contexto de assessoria de comunicacdo desequipada, servidores desmotivados, falta de
investimento, indmeras mudancas de gestores (secretarios) e, também, por ndo se ter o

planejamento estratégico da Secretaria.

Ante ao diagnostico feito na organizacdo em 2014, ferramenta preliminar ao projeto de
comunicacdo, justificava-se a criagdo de uma politica de comunicacdo como um mecanismo
de alinhamento de conduta dos esfor¢os em comunicacgdo, recursos humanos e equipamentos
a serem adorados pela Ascom Semed, para que a Secretaria alcance um melhor desempenho

na participacdo na imprensa local, e consequentemente, regional e nacional.
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A proposta visava estabelecer uma politica de comunicagdo para a Secretaria de
Municipal Educacdo de Maceié (Semed), para que 0s canais e projetos da pasta possam ser
fortalecidos e, desta forma, tambem fortalecer a imagem da Semed.

1.4 Objetivos

1.4.1 Geral
Criar e estabelecer uma politica de comunicacdo organizacional para a Secretaria

Municipal de Educacdo de Maceio.

1.4.2 Especificos

e Fortalecer os canais de comunicacéo existentes;
e Criar de novos canais de comunicacéo;
e Elaborar de campanhas de engajamento;

e Elaborar de projetos especiais para impulsionar a imagem e a comunicacao da Semed.

2. APOIO TEORICO

O Brasil vem experimentando, desde meados da década de 1990, a sistematizacdo da
gestdo publica. Unido, Estados e Municipios tém se empenhado em, entre outros fatores,
desenvolver acbes gque visam a otimizacdo da maquina publica a fim de oferecer melhores

servicos e condicdes a sociedade.

N&o que em outros periodos ndo houvesse empenho ou vontade de fazer a gestdo
publica de forma sistematizada, entretanto, mesmo as principais correntes da administracdo
ainda ndo haviam se debrucado para propor praticas de desenvolvimento — politico, social e
econdbmico — que colocassem 0s entes publicos como foco da atencdo das pesquisas e

analises.

Além disso, a prépria evolucao dos processos de gestao e a legislacdo passaram a dar a
Unido, Estados e Municipios uma autonomia que requer dos gestores capacitacdo para

execucdo de projetos e programas ja definidos, muitas vezes em lei.
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O principal papel dos gestores publicos é proporcionar ambientes mais favoraveis ao
desenvolvimento integral das pessoas, e minimizar as desigualdades para que se possa
alcancar o bem-estar social. Certamente esse papel deve ser de todos 0s gestores, a partir de

1980, quando da elaboracao da constituicao.

SANTOS (2009, p. 60) afirma que a nova Constituicdo Federal, promulgada em 1988,
reflete amplamente estas demandas. Tornou-se conhecida como “a Constituigdo Cidada”
exatamente por trazer em seu texto um extenso capitulo sobre a Ordem Social, que veio a

garantir amplos direitos sociais a toda populacéo.

A ideia tradicional é que o interesse publico é superior ao particular. O Estado que é
responsavel sobre o interesse publico e tem prevaléncia ao interesse privado. Esse € um
principio fundamental e basico ao Direto Administrativo. Desta forma, justifica-se o poder de
politica, poder de propriedade, desapropriacdo, por exemplo. Este poder soberano esta
registrado em diversos artigos da Constituicdo Federal (CF), carta magna do pais e que

concretiza o poder soberano.
De acordo com Coélho (2009, p.32), observa que:

O Estado pode agir unilateralmente porque ele — somente ele — age no
interesse publico, atuando os demais agentes privados — licita e legalmente —
na defesa dos seus interesses privados. Entretanto, o Estado tem a
necessidade se relacionar com sociedade e minimizar os conflitos, que por
seu poder exercido, gerados na sociedade a qual suas decisBes interferem
(COELHO, 2009, p.32).

N&o obstante, dentre as ferramentas que a gestdo publica tem para manter a relacao
com a sociedade e demais entes, a comunicacdo, como processos sistémico e legal, € um dos
meios de proporcionar a retroalimentacdo dos processos de gestdo e abrir canais de dialogo

com seus publicos de interesse.

Compreendendo isso, este projeto se propde a fazer um recorte dos processos de
comunicacdo da gestdo publica, especificamente no estado de Alagoas, visando apontar como
a administracdo publica pode se valer das técnicas e métodos de comunicacdo no
desenvolvimento de politicas de governo e no engajamento da sociedade com a gestdo publica

para potencializar as acGes de interesse coletivo e social.

[...] podemos afirmar que tudo feito até aqui visou universalizar os servigos
publicos, tarefa que ainda ndo foi completada em alguns campos. De agora
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em diante, é necessario completar a tarefa de universalizacdo e melhorar a
qualidade dos servicos oferecidos. Logo precisamos migrar do foco na
quantidade para o foco na qualidade e cabe aos proximos governos, junto
com a sociedade civil, realizar este feito. (LEITE JUNIOR, 2009, p.87).

Como resultado, espera-se que a administragdo possa considerar as proposicoes e,
melhorar o uso dos recursos, financeiros e humanos, principalmente, na eficacia dos

processos.

Ao tempo que hd uma emergente evolucdo e envolvimento das relagBes interpessoais,
principalmente pelo fato de estarem amparadas pelas novas tecnologias, temos a mesma

necessidade de que gestdo, principalmente publica, também evolua no mesmo compasso.

Entretanto, entre o desejo de se ter uma administracdo que supere o paradigma do
Estado Herdado’, que seja participativa, dotada de uma sistematizacdo e tecnologias, entre
outros elementos e a realidade posta, percebe-se um distanciamento que tende a provocar uma
letargia na dindmica de desenvolvimento dos processos de gestdo, mesmo que haja um debate

atual e bem definido, que dé suporte a teorias mais contemporaneas.

Ha ainda de se perceber, que, apesar de o processo de gestdo publica no Brasil buscar
a superacdo do Estado Herdado, por meio de uma Reforma Gerencial do Estado brasileiro
inaugurada na década de 1990, utilizando como ferramenta o Planejamento Estratégico
Governamental, DAGNINO (2009, p.13) refor¢a que “ocorre de modo lento e desigual, em
virtude da oposicdo, as vezes meramente corporativa, que vem sofrendo no ambito da
sociedade e do proprio aparelho do Estado”. O estudioso traz ainda a constatacdo que ha
também uma “correlagdo de forcas vigente no cenario politico nacional impede que ela siga

no ritmo pretendido pelos seus partidarios” (idem).

Ante a esse paradoxo, de um lado a demanda de um processo de gestdo que seja
sistematizado e contextualizado, com o objetivo de proporcionar resultados que proporcionem
a efetividade do sistema democratico, e do outro o conflito de interesses e do préprio modelo

de gestdo a ser adotado, esse trabalho defende que por meio do Planejamento Estratégico

’ Na definicdo de Renato Dagnino, o Estado Herdado é aquele que n&o estd pronto para atender aos anseios e
necessidades da sociedade numa perspectiva “mais justa, economicamente igualitiria e ambientalmente
sustentavel” (p.11). Em contraposi¢do, temos o Estado Necessario que visa “consolidar as cidadanias que estdo
além da cidadania politica” (p.93). Deste modo, 0 Estado Necessario é considerado um norteador para cenarios
futuros.
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Governamental, tendo no gestor publico o mediador entre politica e acdo publica, é possivel
estabelecer e manter politicas de Estado, inclusive de Comunicacdo, objeto da proposta de
intervengdo e melhoria desse trabalho.

Planejamento Estratégico como mecanismo da gestao publica

O objetivo precipuo da Administracdo Publica é atender as necessidades da sociedade,
visando o bem comum e a eficiéncia dos recursos. Dentre 0S mecanismos que a
Administragdo Puablica tem para atingir esse objetivo estd o Planejamento Estratégico
Governamental (PEG)®.

De acordo com DAGNINO (2009, p. 16-17), o PEG deve subsidiar as acdes que se
realizam no contexto maior da gestdo publica; em particular aquelas que se relacionam ao
ciclo de elaboracdo das politicas publicas (formulacéo, implementacédo e avaliagdo). Na defesa
do uso do Planejamento Estratégico Governamental, o autor traz ainda que o PEG pode ser

considerado como um momento recorrente de um ciclo e ele ocorre no interior de

“um aparelho de Estado capitalista periférico, historico e socialmente construido ao
longo de uma trajetéria marcada pela relacdo de forcas econémicas e politicas, e a
dupla natureza — de policy e de politics — das politicas pablicas” DAGNINO (2009, p.
16-17).

Uma contribuicdo de grande relevancia vem de Carlos Matus (1993), que fez uma
critica ao planejamento tradicional na busca por desenvolver “mecanismos para se identificar
0s pontos convergentes entre politicas publicas e a pluralidade dos atores e dos interesses

envolvidos que passam a ser foco permanente das administragdes”.

(...)planejar é tentar submeter o curso dos acontecimentos a vontade
humana, ndo deixar que nos levem e devemos tratar de ser condutores
de nosso préprio futuro, trata-se de uma reflexdo pela qual o
administrador publico ndo pode planejar isoladamente, esta se
referindo a um processo social, no qual realiza um ato de reflexdo, que

& Cabe registrar que ha uma convencao que Planejamento estratégico empresarial esta para 0 &mbito privado e o
planejamento estratégico governamental para o publico. Para fins desse trabalho, sempre que abordado o termo
planejamento estratégico governamental para marcar uma superacdo no glossario tradicional da administragdo
que nivela igualmente o planejamento estratégico e, desta forma, acaba por ndo considerar as peculiaridades da
administracdo publica em sua elaboracao.
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deve ser coletivo, ou seja, planeja quem deve atuar como indutor do
projeto. (MATUS, 1993, p. 13).

A proposicao de Matus (1993) é apresentada por meio do Planejamento Estratégico
Situacional (PES), a qual é considerado um método de formulacdo de politicas publicas, além
de também agir como instrumento de articulagdo. Matus lancou seis pressupostos normativos,

0s quais deteve sua critica e para cada critica, um novo pressuposto.

No planejamento tradicional temos que “existe apenas uma verdade para o
diagnostico”, para Matus ‘“existe mais de uma explicagdo para a realidade, em funcdo dos
varios atores”. Desta forma temos que no “jogo social”, para uma mesma situagdo-problema
podemos construir diferentes explicagdes ou diagnosticos validos. Cada ator social tem a sua
visdo da realidade, dos resultados que deve e pode alcancar e da acdo que deve empreender
(Dagnino, 2009, p.101).

Outro pressuposto tradicional ¢ de que “o objeto planejado contém atores com
comportamento previsiveis”. Como pudermos perceber em Dagnino (2009), Matus (1993)

também defende que “varios atores sociais enfrentam-se, com objetivos conflitantes”.

Segundo Azevedo (1992, p.129), “nos enfoques tradicionais, a abordagem aos
problemas gerenciais se encontra fortemente marcada por caracteristicas prescritivas, onde a
realidade é um "deve ser". J& Matus (1993), em sua proposi¢do “pretende resgatar o
planejamento como método de governo, como ferramenta util, flexivel e eficaz para lidar com

as necessidades da diregao em cada lugar da administragao publica” (p.130).

Tanto na proposicdo Dagnino quanto de Matus ndo ha como desconsiderar a incerteza,
pois ela € um fator recorrente em toda situacao-problema gerida pelo ente publico. Segundo
DAGNINO (2009),

“considerando que surpresas sempre ocorrem ¢ podem gerar alto impacto sobre o
plano e os resultados esperados podemos afirmar que o plano é um conjunto de

condigBes fora do controle do ator que planeja. Ele influencia o desenvolvimento e
os resultados finais do plano” DAGNINO (2009, p.148).

A incerteza gera um esforco ainda maior na construcdo de planejamento que
considere/defina/descreva o jogo social, a relacdo entre os atores, a situagdo e 0 momento, por

exemplo. Dai, o autor (2009, p.100) parte da hipo6tese de que o ator que planeja esta inserido
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no objeto planejado, mas ndo tem controle sobre o contexto socioecondmico e politico onde

vai agir, tendo a possibilidade do insucesso sempre presente e incorporada no calculo politico.

Planejamento, Gestdo e Comunicacéo Publica

Quando o pesquisador Klaus Frey (2000) afirmou que “frequentemente, sdo a midia ¢
outras formas da comunicacdo politica e social que contribuem para que seja atribuida
relevancia politica a um problema peculiar” (2000, p.227), ele estava reforcando o poder da
comunicagdo como ferramenta e forma de engajamento da sociedade na perspectiva de

participacdo no processo politico e administrativo.

Cabe ainda considerar que, a forma como a comunicagdo publica se estabelece é
relevante na fase de proposicdo de politicas publicas e participacdo social, devendo estar
contida no Planejamento Estratégico; para haja a plena execucdo do planejado, os atores

devem estar cientes do objetivo estabelecido, as estratégias tracadas os resultados esperados.

Segundo Philip Lesly (2000), “toda organizag¢do precisa saber o que esta acontecendo
com os grupos que a influenciam e como atingir os diversos publicos com os quais lida (2002,
p.46)”. A comunicagdo ¢ essa ferramenta que tem como premissa a manter o relacionamento
entre os diversos publicos. Dessa forma, "o importante, para uma organizacao, € a integracao
de suas atividades de comunicacdo, em funcdo do fortalecimento de seu conceito
institucional, mercadologico e corporativo junto a todos os seus publicos”. KUNSCH (1986,
p. 112).

Berlo (1985, p. 51) explica que objetivo basico na comunicacdo é transformar pessoas
em agentes influentes, que influenciam outros, os ambientes fisicos e a si mesmos. "Em suma,

nés nos comunicamos para influenciar - para influenciar com intengdo”.

Para Silva et al (2007, p.25), a comunicacdo tem sua natureza multidisciplinar e se
envolve com diversas formas de interacdo social — influéncia, poder, consentimento,
cooperacdo, participacdo, mimese, lideranca, empatia — que sejam sustentaculo para as
Teorias da Comunicacdo. Estes preceitos vindos da Sociologia, Filosofia, Psicologia e
Antropologia concorrem para a formacdo de um sistema integrado e efetivo de comunicacéo,

principalmente utilizado nas organizacgdes.

Mais do que isso, a atuacdo conjunta da comunicacdo com a gestdo publica, deve

garantir ainda o estabelecimento de uma politica de comunicacgdo, que tal qual as politicas
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publicas, também exprimem as diretrizes que objetivam a plena execucdo do planejamento de
acOes, estratégias, servicos, produtos, programas e outros que estimulem e mantenham a

interacdo de uma organizagdo com os seus publicos estratégicos.

A Politica de Comunicacdo também é um instrumento estratégico para a organizacao
publica e, como instrumento, na construcdo dela é preciso ter a percepcao que a comunicagao
organizacional é uma corrente técnica-cientifica da comunicacdo, a qual Roberto Vieira
Fonseca (2004, p.37) compreende como um conjunto complexo de atividades, agdes,
estratégias, produtos e processos desenvolvidos para reforcar as ideias e a imagem
organizacional junto dos seus publicos de interesse, ou até mesmo, junto a opinido publica. Ja
Kunsch (2002, p.149) afirma que “ela analisa o sistema, o funcionamento e o processo de

comunicagéo entre a organizacdo ¢ os diversos publicos”.

Por essa razdo, este projeto propde o estabelecimento de uma politica de comunicacéo
que dialogue com o planejamento estratégico para que 0s objetivos organizacionais sejam

atingidos conforme estabelecimento das metas.

3. POLITICA DE COMUNICACAO PARA SEMED MACEIO: UM PROCESSO,
UMA REALIDADE.

Com o cenario apresentado previamente, foi proposta a politica de comunicacgéo,
conforme os objetivos ja indicados. Durante 36 meses, a estratégia de comunicacdo foi
lastreada no objetivo geral e, desta forma, foi possivel garantir que todos os objetivos
estabelecidos fossem alcancados; uns com mais eficiéncia e ja demonstrando estabilidade e,

outros, desenvolvidos para dar suporte a manutencdo daqueles que ja haviam sido alcangados.
Os resultados propostos e alcangados foram:
Geral

Criar e estabelecer uma politica de comunicacdo organizacional para a Secretaria

Municipal de Educacdo de Maceid.

Resultado: Implementacdo da politica registrada no Guida de Gestdo Escolar (no

prelo), conforme abaixo.
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ASSESSORIA DE COMUNICACAO (ASCOM-SEMED)

Qual a missdo da Assessoria de Comunicacdo da SEMED?

Promover a comunicagdo e os relacionamentos entre a Secretaria Municipal de Educagdo e seus publicos de
interesse (interno, externo e misto) em sua integralidade, utilizando os meios e recursos mais eficientes e
disponiveis na execucdo do assessoramento de comunicacdo, imprensa, relacdes publicas, publicidade e
propaganda, com foco na gest&o, transparéncia e controle social.

Como trabalha a Assessoria de Comunicagdo da SEMED?

O trabalho da ASCOM ¢é manter a SEMED e seus gestores, sejam eles os diretores de departamentos ou de
escolas, munidos de informacéao qualificada para apoio na tomada de deciséo.

A informagdo disponibilizada, por sua vez, visa a transparéncia e o controle social e, a partir dessas premissas, a
ASCOM desenvolve acBes e produtos de assessoramento tais como:

Producdo de matérias - jornalisticas explicativas, instrutivas, apresentagdes, briefings, cartas e relatorios que
podem contribuir com a formacao das politicas de gestdo da Semed.

Mailling (banco de dados) — contendo informac@es cadastrais de todos os diretores, coordenadores, professores,
com o objetivo de aproximar a gestdo da SEMED das escolas e da comunidade escolar.

Site da prefeitura e site da Semed — Portal oficial do municipio onde as noticias da pasta sdo veiculadas:
www.maceio.al.gov.br e/ou www.maceio.al.gov.br/semed

Blog da Semed — canal de comunicacdo néo oficial, mas autorizado pela Secretaria de Comunicagdo. Trata-se de
um canal de pesquisa e consulta sobre as atividades desenvolvidas pela Semed em anos anteriores ao da
implantacdo da atual politica de comunicacdo, adotada a partir de 2013. Nesse blog, € possivel encontrar textos,
fotos e outros registros dos ultimos 6 anos: www.boletimsemed.blogspot.com

Parceria com a SECOM - A Secretaria de Comunicacgdo da Prefeitura (SECOM) gerencia varias noticias da
Rede por meio do perfil da Prefeitura (Insta: @prefeiturademaceio, Face: Prefeitura de Macei6)

O Gestor que tiver interesse em divulgar alguma atividade de relevancia no &mbito de sua Unidade Escolar
devera preencher o formuléario de solicitacdo de cobertura, disponivel na ASCOM, devolvendo para o seguinte e-
mail: comunicacaosemed@gmail.com. A cobertura ou participacdo da ASCOM est4 condicionada a agenda e
prioridades estabelecidas pela politica de comunicac¢do da SEMED.

Em sintese:

A Assessoria de Comunicacdo da SEMED (ASCOM-SEMED) é o setor responsavel pela gestdo da
informacdo, desde sua coleta, sistematizacao e socializagdo junto a Sede - com o propésito de assessorar a
tomada de deciséo - e também junto a toda Rede Municipal de Ensino de Macei6 com a finalidade de levar
informacdes qualificadas. Os principais produtos e ferramentas de disseminacéo da informagdo da ASCOM
junto & Rede sdo as seguintes: produgdo de matérias, mailing (banco de dados), site da prefeitura e da SEMED
(www.maceio.al.gov.br), Blog da SEMED (www.boletimsemed.blogspot.com). O Formulario de Solicitacdo
de Cobertura Jornalistica da Unidade Escolar pode ser solicitado 8 ASCOM/SEMED.

Fonte: Adaptado pela autora
Especificos
a) Fortalecer os canais de comunicacao existentes

Resultado:
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Site: Como o principal canal de comunicagdo da Prefeitura de Maceid passou a ser o
Portal Macei6 (www.maceio.al.gov.br), a Secom propds um modelo de site institucional

para cada Secretaria. Resultado esperado é criar e manter esse canal, bem como todas as
matérias e releases da Semed era publicados em um canal ndo oficial
(www.boletimsemed.blogspot.com).

Boletim Informativo: mesmo sendo uma estratégia tradicional e usual de gestdo, o

boletim foi mantido, entretanto recebeu um novo projeto grafico e teve sua periodicidade
reestabelecida, sendo bimestral e cuja distribuicdo € feita prioritariamente para as

escolas e servidores, bem como, demais 6rgéo da Prefeitura.

Reunides periddicas: mesmo sendo uma estratégia tipicamente de gestdo, as reunides

serviram inicialmente como mecanismo de alinhamento de informacoes e distribuicio de

atividades.

b) Criacdo de novos canais de comunicagéo
Resultado:

Esboco do projeto de revista.

Midias Digitais: Associado ao site institucional e ao Portal Maceio, a Secom também

disponibilizou suporte para atuacéo nas Midias digitais, com foco em redes sociais.
Sites como Facebook, Twitter e Instagram passaram a receber atencdo das equipes
Ascom Semed e Secom Maceio na coleta e producé@o de pautas especificas para estas

plataformas.

c) Elaboragdo de campanhas de engajamento
Resultado: desenvolver atividades pontuais de acordo com o calendario de datas
comemorativas, a exemplo do dia das maes, pais, criancas, natal, outubro rosa,

semana do bebé e outros.

d) Elaboracdo de projetos especiais para impulsionamento da imagem e comunicacdo da
Semed
Resultado: Criacdo de projetos especiais para projetos como Bienal Internacional do

Livro de Alagoas, Caiite, Seminario da Primeira Infancia e Semana do Bebé.
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Investimento e or¢camento

As acdes ora estabelecidas ndo gerardo custo direto, uma vez que 0S recursos
(humanos, materiais, tecnoldgicos e operacionais) serdo os ja utilizados na rotina do
departamento, havendo apenas remanejamento dos mesmos, de acordo com as demandas do
cronograma.

Destacamos, entretanto, 0s principais itens orcamentarios desse projeto foram
Recursos humanos e materiais, que no intervalo de 36 meses somaram R$ 239.225,00, em
recursos proprios da arrecadacdo municipal, viabilizados por meio de processos

administrativos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A finalidade de se estabelecer e executar uma politica de Comunicagdo para Semed,
apos concluida as fases de diagnostico situacional, coleta bibliografica e documental, foi
alcancada. A motivacdo basica para que essa politica fosse estabelecida era a solucdo de
problemas concretos, praticos e operacionais de gestdo que ocorriam pela falta de um padréo

minimo.

Apesar de o Departamento de Comunicacdo da Semed existe ha mais de 20 anos,
como area que tem uma funcao politica e estratégica, a Comunicacdo nem sempre caminhava

em sintonia com os objetivos da organizacéo,

Como o principal desafio era estabelecer uma politica de comunicacdo que
favorecesse os resultados tracados no Planejamento Estratégico, todos os esfor¢os foram
empreendido.

Apesar de, tradicionalmente ter-se o entendimento que sé se faz um trabalho de
comunicacdo viabilizado financeiramente, as demandas dadas ao Departamento ou por ele
provocado, principalmente na midia local, lograram éxito. Como exemplo, temos a evolugéao
na producado interna de textos, que em 2013 foram 116 releases, matérias e reportagens e em
2015, até junho, ja somaram 195 (Decom Semed, 2015). Com esse indicador, podemos

perceber ainda que, mesmo nado tendo sido registrada uma politica, ja ha um movimento de
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interesse coletivo para que tal meta seja cumprida, melhorando, inclusive, o alcance dos seus
servicos e da identidade da organizacao.

Outro fator para o éxito nas acdes foi 0 envolvimento das pessoas e com processos ora
definidos. Desta forma, quando estabelecida da politica de comunicacdo e ajustados o0s
processos comunicagdo interna, registrou-se a melhoraria da qualidade do servigo ofertado.
Uma vez que com o atual modelo de processo ndo se tem conseguido manter uma estabilidade
da produtividade do departamento e da Secretaria.

Por fim, evidenciou-se que apds a intervencdo trazida pela Politica de Comunicacéo, a
Ascom da Semed tem clareza de sua finalidade — assessorar a instituicdo, 0s secretarios de
educacdo e os demais orgdos/ diretorias a ele vinculado, tendo como responsabilidade zelar
pela imagem institucional, promogdo da educa¢do no ambito municipal e relacionamento com

0s publicos de interesse da Semed por meio de canais tradicionais e digitais de comunicacao.
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TESTE CLOZE: FERRAMENTA DE COMPREENSAO LEITORA
EXPERIENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Rosiene Omena BISPO'*

RESUMO: Esse artigo relata uma pesquisa cujo intuito foi investigar a compreensdao de
textos numa sala de 8° ano do ensino fundamental da rede publica de ensino. Os dados foram
coletados a partir da aplicacdo de dois testes clozes. A fundamentagdo tedrica aborda a leitura
na escola e seu papel na aprendizagem, a compreensdo e seus aspectos cognitivos além dos
instrumentos de avaliacdo da compreenséo leitora. A pesquisa revelou que os alunos precisam
melhorar o processamento de leitura. Que o fluxo de leitura precisa ser monitorado de forma
consciente e que medidas corretivas precisam ser tomadas pelo professor quando percebido as
falhas na compreenséo.

Palavras-chave: papel da leitura na aprendizagem; compreensao leitora; teste cloze

INTRODUCAO

Ja faz parte do cotidiano do professor de Lingua Portuguesa, avaliar a compreensao
leitora dos seus alunos. Essa avaliacéo cotidiana se d& muitas vezes de forma intuitiva e pouco
aprofundada. No entanto, vem aumentando a cada dia a cobranga no tocante a desenvolver
nos educandos a capacidade leitora.

Essa exigéncia vem se intensificado desde 2007 quando o Ministério da Educacéo
(MEC) comecou a fazer medicdo do desempenho em larga escala dessa capacidade, através
da Prova Brasil, realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP).

O fato de essa aplicacdo resultar no IDEB das escolas tem modificado a forma de
trabalho com a leitura em sala de aula. Primeiro somos enquanto professores da disciplina
orientados pelas Secretarias e por sua vez pela equipe pedagdgica da Instituicdo na qual
lecionamos a desenvolver atividades que levem os alunos a desenvolverem determinadas
competéncias e habilidades de leitura.

A requisicdo feita as escolas se da pelo resultado insatisfatério no desempenho dos
alunos ao serem testados na avaliacdo citada, ou seja, o indicador preocupante tem sido a
baixa proficiéncia obtida pelos alunos nos exames padronizados. O MEC com o intuito de

garantir que gradativamente os alunos possam ir melhorando essas aquisiches tem

11 Mestra em Letras (PROFLETRAS) pela universidade Federal de Alagoas - UFAL. Email:
rosyomena31@hotmail.com
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estabelecido metas a serem alcancadas por cada instituicdo. E, como suporte hd uma escala de
proficiéncia que estabelece o nivel da capacidade leitora dos alunos que realizaram a
avaliagdo que por sua vez representam toda a escola.

No entanto, no tocante a leitura existe outras pesquisas que avaliam a compreensao
leitora dos alunos que podem também servir de suporte para novas formatagdes e efetivacdo
do desenvolvimento da capacidade leitora do aluno, visto que ndo é nada facil desenvolver
essas capacidades, principalmente nos alunos do segundo seguimento do ensino fundamental,
uma vez que o tempo de aula semanal ndo € suficiente para um contato continuo com o aluno
que por sua vez carrega consigo um déficit de aprendizagem muito dificil de ser corrigido,
principalmente na leitura e compreensdo cuja responsabilidade fica apenas a cargo do
professor de lingua portuguesa.

Na busca pelo sucesso educacional, muitos professores tém buscado acesso a cursos
de formagdo para continuar investigando e aprimorando seus conhecimentos e fazendo uso de
ferramentas que possam servir de aporte para os educandos no desenvolvimento de seus
conhecimentos. O mestrado profissionalizante em Letras (PROFLETRAS?) é um desses
cursos que tem favorecido uma reflexdo teoria & pratica capaz de redimensionar o fazer
pedagdgico em muitas salas de aulas de varios municipios e estados no ambito nacional.

Assim, direcionados pelas aulas da disciplina de Aspectos Sociocognitivos e
Metacognitivos da Leitura e da escrita sob a orientacdo da professora Maria Inez Matoso
Silveira®, refletimos sobre outras possibilidades de pesquisas que tratam da leitura e da
compreensdo além da utilizada pelo MEC a cada dois anos — Prova Brasil como: 0s
Protocolos Verbais e o Teste Cloze.

E, como o curso propde um didlogo permanente entre a teoria e a pratica nos
deparamos, com uma nova incumbéncia: sermos professores investigadores. O termo
professor investigador é usado de forma corriqueira em nossa profissdo, mas sem a devida

compreensdo do que de fato é ser professor pesquisador. Dessa forma o desafio tem sido

2 E um curso de p6s-graduaco stricto sensu que conta com a participagdo de institui¢des de ensino superior pablicas no
ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) e é coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
UFRN).

g Professora e pesquisadora do Programa de Pds-Graduagdo em Letras e Linguistica e dos Programas de PGs
Graduacdo em Educacdo (PPGE) e em Letras e Linguistica (PPGLL) e do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS).

196



ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/
mudar a postura e também fazer da sala de aula um campo de pesquisa para podermos
conhecer mais e melhor as dificuldades e, ou sucessos dos nossos alunos.

A cada disciplina somos encarregados de realizar uma experiéncia e verificar 0s
pontos positivos e negativos da aplicagédo. A disciplina supracitada nos levou a aplicar um dos
instrumentos de leitura e compreensdo em sala para podermos constatar a luz de teorias a
capacidade leitora de nossos alunos.

Esse trabalho é resultado da aplicacdo do teste cloze aplicado numa turma de 8° ano
de uma escola publica do municipio de Sdo José da Laje pertencente a rede municipal de
ensino.

No portal do IDEB* que possibilita acesso ao diagndstico atualizado da situacéo
educacional em todas as suas esferas, mas também a projecdo de metas individuais das
escolas rumo ao incremento em busca qualidade de ensino, aponta que essa escola nao atingiu
a meta “proposta, e 0 desempenho dos alunos cresceu 1% em 2011, Gltimo resultado
divulgado pelo MEC até entdo.

415 066 2.7

3.00

Em atencao
EVOLUGAO DO IDEB

Figura 1. Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2011). Organizado por Meritt (2014)
Porém, a escola ja tem o resultado preliminar do nivel de proficiéncia de acordo com a

escala da ultima aplicacdo da prova Brasil de 2013:

* A ideia de um portal com dados do Ideb surgiu em julho de 2010, quando o MEC divulgou o Ideb 2009 e os
fundadores da Meritt observaram que a sociedade estava muita interessada em entender e acompanhar
a qualidade da educaco brasileira a partir do indice.

® O caminho tragado de evolucao individual dos indices, para que o Brasil atinja o patamar educacional que tém
hoje a média dos paises da OCDE.
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Resultado Preliminar do 9° ano do Ensino Fundamental

Resultado Lingua Portuguesa

2013

Desempenho 2011 218.82

médio da escola 2217
Figura 2. Fonte: INEP

A relevancia desta pesquisa foi situada principalmente no proposito de investigar a
compreensdo de leitura desses alunos a fim retroalimentar e incrementar o trabalho com a
leitura uma vez que a efetiva aprendizagem dessa competéncia transforma a realidade escolar
e alavanca por sua vez os indices fazendo com que as metas individuais previstas possam ser
alcancadas.

E mais ainda porque, nesta escola, em especial o desempenho em leitura e
compreensdo conforme mostra os dados acima tem diminuido na escala e mantido o mesmo
Nivel 4 - 200 a 225 na mesma escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa, quando na
verdade deveria aumentar. Esse resultado nos leva a reconhecer que o ensino de leitura requer
estratégias mais eficientes para o publico leitor, e nos levard a alcancar resultados mais
efetivos de leitura na escola o certamente refletira em leitores mais competentes (BORTONI -
RICARDO, 2012).

Nessa perspectiva, nos topicos desse artigo, busco responder ao seguinte problema
inspirador: como diagnosticar e intervir para expandir o desempenho da compreensao leitora
dos alunos do 8° ano do ensino fundamental da rede publica de ensino?

Nas secOes que seguem abordarei alguns temas relativos a relacdo da leitura na escola
e seu papel na aprendizagem, a compreensao da leitura e seus aspectos cognitivos, a avaliacdo
da compreensdo leitora e seus instrumentos de avaliacdo da compreensao leitora e 0 aspecto

metodologico especifico da pesquisa aqui referida.

A leitura na escola e seu papel na aprendizagem

A leitura tem sido ao longo de varios anos objeto de pesquisa e, varios modelos ja

foram delineados com vista a tornar a sua pratica mais eficaz no ambito escolar uma vez que €
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a escola a principal agéncia facilitadora da aquisicdo dessa competéncia. No entanto, a escola
ndo tem favorecido significativamente essa aprendizagem conforme alerta Kleiman (2011,
p.30).

Cabe notar que o contexto escolar ndo favorece a delineacdo de objetivos
especificos em relagdo a essa atividade. Nele a atividade de leitura é difusa e
confusa, muitas vezes se constituindo apenas em um pretexto para copias,
resumos, analise sintatica, e outras tarefas do ensino de lingua.

O fato da escola ainda ndo ter conseguido realizar um trabalho eficiente de leitura ndo

deve ser visto de forma negativa, pelo contrario, ha que se continuar investigando sobre o
conceito e finalidades para que se possa aprimorar algo que é tdo essencial para o
desenvolvimento do cidad&o aluno. Como afirma Bortoni — Ricardo (2012, p.87).

[...] a leitura é essencial para o individuo construir seu proprio conhecimento
e exercer seu papel social no contexto da cidadania, pois a capacidade leitora
amplia o entendimento de mundo, propicia o acesso a informacao, facilita a
autonomia, estimula a fantasia e a imaginacdo e permite a reflexdo critica, o
debate e a troca de ideia.

O autor na citacdo acima consegue em poucas palavras sintetizar o quanto €

importante que o aluno se desenvolva como leitor e os beneficios que ele pode ter ao
conseguir fazer uso efetivo da leitura.

E, a escola cabe efetivamente redescobrir seu papel, redesenhar seu caminho e unir
esforcos para poder apontar um caminho, como defende Orlandi (1988) a leitura ndo pode ser
resumida a seu carater instrumental e técnico.

Contudo, para desenvolver esse potencial, o aluno precisa de um profissional que faca
a mediacdo, que de forma experiente faca a ponte entre o aluno e o texto e que tenha pleno
conhecimento sobre processos interativos e a percep¢do da necessidade de realizar a
mediacdo. BORTONI - RICARDO (2012).

Assim, o professor precisa ser figura determinante quando o assunto é leitura podendo
engendrar o inicio de uma mudanca, porém, além de conhecer o carater multifacetado da
leitura é preciso estd acompanhando a evolucdo da ciéncia uma vez que esta sustenta 0 0s

aspectos metodoldgicos da disciplina que leciona.
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A compreensdo da leitura e seus aspectos cognitivos

A compreenséo da leitura envolvem diversos aspectos cognitivos e o conhecimento a
cerca desses aspectos podem contribuir para redimensionar o planejamento do ensino de
leitura.

E sobre essa tarefa de desvendar a leitura e suas multifacetas, ou mesmo sua
complexidade KLEIMAN (2011) acende um farol dizendo que essa incumbéncia ndo cabe
apenas ao professor de Lingua Portuguesa e enfatiza que todo professor independente da
disciplina que leciona precisa ser também um professor de leitura. E, para isso é preciso
conhecer seus pormenores (caracteristicas e dimensdes) colocando-os mais proximos do
objetivo de formacéo de leitores.

Como ela, muitos até ja disseram isso, parece até ja ser lugar comum. E exatamente
nesse ponto que a escola continua pecando. E facil notar as dificuldades dos discentes quanto
se trata de leitura, € mais facil ainda em reunido de professores, escutar da boca da maioria,
das mais diferentes areas, principalmente a partir dos 6° anos onde as turmas sdo
compartilhadas, que os alunos tém dificuldades com leitura e compreensdo. Porém, quando se
trata de trabalhar com a leitura parece ser tarefa apenas dos que lecionam exclusivamente
Lingua Portuguesa.

O que nos falta entdo? Como desvendar a leitura? Como conduzir as aulas também
orientando para que a competéncia leitora possa ser aprimorada? O que nos revela a ciéncia?

Para responder a esses questionamentos €& necessario compreender 0 pProcesso
cognitivo da leitura. Porém, antes de tratar desse aspecto GABRIEL (2014) diz que: “Para da
conta dessa questdo, é necessario esclarecer o que entendemos por “ler”.” E, ela continua
falando de duas concepcOes bastante aceitas na comunidade cientifica. Sendo a primeira, “ler
¢ estabelecer uma relagdo entre grafema e fonema”, e a segunda,” ler & estabelecer uma
relacdo entre simbolo e um significado”, e, nesses dois tipos de leituras, operaria uma
capacidade cognitiva comum: a capacidade simbdlica ou referéncia virtual.

A leitura pode ser abordada sobre varios aspectos, todos dignos de atencdo, todavia
Silveira (2008) nos situa para o fato de se ndo houver propriedade dos procedimentos

cognitivos e estratégicos a leitura podera de tornar em uma tarefa ardua.
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enfatizam:

A leitura é também um enigma cognitivo. Cognitivo, pois esta relacionada
ao conhecimento e a aprendizagem, uma vez que a compreensao de um texto
se da no cérebro do leitor. Enigma porque, apesar dos grandes avangos das
pesquisas, ainda hd muito a desvendar.

Sem sombras de duvidas ainda hd muito que se desvendar sobre leitura. Ha, porém,

uma gama de confirmacdes feitas através de estudos que precisam ser socializadas no meio
escolar, circular como informacdo para aquele que esta diretamente, ou melhor, literalmente
mergulhado no trabalho com a leitura - o professor.

Dentre essas informac6es algumas, a saber: que ha varios tipos de leitura que poderdo
ser usadas como metodologias por todos os professores em sala de aula, que ha técnicas de
leitura que também poderdo ser ensinadas e sugeridas em atividades diarias que por sua vez
certamente fardo com que os alunos paulatinamente desenvolvam estratégias de leitura
ascendente (botton-up), descente (top-dow), ou mesmo a integradora ou ainda a inferencial.

Essas estratégias cognitivas regem 0s comportamentos automaticos,
inconscientes do leitor, e 0 seu conjunto serve essencialmente para construir
a coeréncia local do texto, isto é, aquelas relagbes coesivas que se
estabelecem entre elementos sucessivos, sequenciais no texto. KLEIMAN
(2011, p.50).

Além dessas estratégias cognitivas € necessario ainda que a escola ao trabalhar com

texto considere ainda que a leitura precisa surgir de uma necessidade para chegar a um

proposito.

A avaliacdo da compreensao leitora e seus instrumentos de avaliacao

A compreensdo € um processo intrinseco, por isso muito complexo que acontece a medida
que o leitor entra em contato com o texto atribuindo-lhe sentido. Avaliar esse processo mental
ndo é tarefa facil. Ha um namero reduzido de instrumentos capazes de da pistas dessa
compreensdo leitora.

Uma opcao de instrumento sdo os testes de multiplas escolhas que consistem na marcacao
de apenas uma opcdo, comumente acompanhada de gabarito. Ferramenta bastante difundida
por ser utilizada pelas avaliagbes do MEC em larga escala. A técnica como diagndstico é

dificil de ser elaborada, levando costumeiramente ao uso de versdes anteriores da Prova Brasil
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para serem aplicadas na sala como preparacgdo para as avaligdes vindouras e, como vantagens
sdo faceis de corrigir.

Uma segunda opcao sdo os protocolos verbais. BORTONI-RICARDO (2012, p.47) usou
protocolos verbais e diz: [...] “Em linhas gerais, ao usar protocolos verbais, o pesquisador
pede ao sujeito que pense alto enquanto se desincumbe de uma tarefa”. [...].

Essa ferramenta de avaliagdo é utilizada por muitos pesquisadores, porém nao é recorrente
entre os professores do ensino fundamental. Ou melhor, é pouco difundida entre os
professores da educacdo basica. E, como proposta para ser aplicada em sala de aula ndo seria
facil realizar, devido a organizacdo do tempo de aula e ao nimero de alunos que trabalhamos
de forma simultdnea. Mas, € uma opcéo bastante instigante e que certamente merece ser
aplicada e avaliada como proposta.

Uma terceira opcdo, e a selecionada para essa experiéncia em sala de aula trata-se do teste
cloze. (SANTOS, BORUCHOVITCH, OLIVEIRA, 2009, p. 68) afirma, que:“ Varias sio as
vantagens em se utilizar o Cloze. Dentre elas, que se trata de um instrumento de facil
construcdo, manipulacgdo e interpretagao.”

O teste coze é bastante usado e difundido em pesquisas internacionais e nacionais na
compreensdo de leitura, sua eficAcia confirmada em diferentes contextos. O teste ja foi
aplicado em diferentes séries, no ensino fundamental, basico e superior.

Ele foi criado por Wilson L. Taylor em 1953, e consiste em lacunar o texto amparado na
ideia de que o leitor pode perceber a sentenca, mesmo ela estando lacunada, e preenché-la de
modo a estabelecer significado durante todo o texto.

O teste pode ser organizado de varias maneiras, dependendo o nivel de dificuldade que se
pretende atingir. Apresenta também formas variadas a depender do objeto que se pretende
atingir. Segundo Oliveira et.al. (2009), embasadas em Condemarin e Milicic (1988) ha 10
tipos diferentes do teste. A escolha da forma de teste cloze vai depender do objetivo de leitura
e do grau de dificuldade que se pretende atingir: Sendo as suas principais formas:

1. Cloze lexical - s8o omitidos do texto apenas os itens lexicais, como substantivos,

adjetivos, advérbios, entre outros.

2. Cloze gramatical - sdo omitidos os itens relacionais, como verbos, conjuncoes,

artigos, entre outros.
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3. Cloze labirinto - o leitor deve eleger as palavras que completam a oracdo a partir de
trés opcOes previamente selecionadas que compdem o labirinto verbal.

4. Cloze pareado - nesse tipo de teste sdo omitidas cinco palavras por oragéo, as quais
sdo dispostas em um quadro ao lado da oragdo a qual pertencem. O leitor devera
eleger a palavra correta que foi omitida e completar, sendo que todas as palavras
dispostas no quadro completam de forma correta alguma sentenca

5. Cloze restringindo - todas as palavras omitidas sédo dispostas ao lado ou abaixo do
texto. O leitor devera escolher a palavra correta para cada espaco, sendo que uma
palavra, uma vez utilizada, ndo podera ser usada novamente, a menos que 0 quadro
seja composto de duas ou mais palavras iguais.

6. Cloze com chaves de apoio - em vez de um risco continuo do tamanho da palavra
omitida, faz-se pequenos riscos que representam cada letra omitida.

7. Cloze pos leitura oral - : a organizacdo desse tipo de teste € igual a do cloze
tradicional, a Unica diferenca é que, antes de iniciar o preenchimento das lacunas, o
leitor deve fazer uma leitura oral de todo o texto para entdo comecar. O aluno, 203
individualmente, ¢ orientado a realizar a leitura, e, em seguida, devera preencher as
lacunas.

8. Cloze interativo - para cada omissao, os alunos devem eleger uma palavra adequada
ao contexto e justificar sua escolha. Nesse modelo de aplicacdo, sugere-se que 0
avaliador anote as justificativas do aluno.

9. Cloze comulativo - omite-se sistematicamente apenas uma unica palavra, a qual o
leitor tera que identificar.

10. Close de multipla escolha - oferece ao leitor, alternativas para o preenchimento da
lacuna, dentre as quais se deve escolher apenas uma.

Dentre os varios aspectos positivos, o cloze pode instrumentalizar o professor no seu fazer

pedagdgico subsidiando-o no trabalho de desenvolver no aluno um pensamento critico.
Uma experiéncia com Cloze no 8° ano do ensino fundamental

Dentre as varias formas gque o cloze apresenta a escolhida para essa experiéncia foi o cloze

cumulativo. Foram selecionados dois textos ja lacunados para serem aplicados. A aplicacédo
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aconteceu numa turma de 8° ano formada por 50 alunos. No entanto, no dia da aplicacdo
apenas 37 estavam presentes. Assim teremos 37 respondentes.

Alguns cuidados prévios foram tomados para evitar transtornos durante a aplicacdo do
teste. Primeiro ndo apliquei no inicio da primeira aula visto que alguns alunos que residem no
campo chegam atrasados. Segundo explicitei a proposta do cloze e combinei com os alunos
que eles deveriam preencher as lacunas sem pressa, que lessem quantas vezes julgassem
necessario.

Na primeira aplicacdo foi utilizado o texto: A barata de Fernando Sabino (adaptacéo).
Apos a distribuicdo xerografa do texto a turma voltou- se para a leitura compenetrada com a
tarefa. Os alunos ndo conversaram, nem olharam para os lados. ApoOs a entrega das copias
marquei no reldgio a hora e anotei 0 tempo que dos os trés primeiros alunos levaram para
preencher as lacunas bem como o tempo do ultimo aluno a entregar o texto.

O tempo de leitura e respostas ficou na seguinte ordem: primeiro a preencher o teste
gastou 48 min, o segundo e o terceiro terminaram simultaneamente e gastaram 57 min. Ja o
altimo a concluir o cloze gastou 1 h e 3min. Posteriormente computei os dados da pesquisa
para comparar com a segunda aplicacdo que intencionava aplicar.

Na aula seguinte, como estratégia cada participante recebeu o texto e a corre¢éo foi feita
coletivamente adotando os seguintes critérios: palavra esperada, palavras aceitavel, palavra
inaceitavel, em branco.

Na segunda aplicacdo o texto selecionado foi: Estrela do mar, elaborado pela professora
Inés Matoso Silveira. Nessa segunda aplicacdo havia mais alunos na sala, 47 respondentes.
Obviamente alguns ndo participaram do primeiro teste, mas acompanharam a correcdo de
forma que tiveram também uma primeira experiéncia com o teste cloze.

Nesta aplicacdo, o primeiro aluno a conclui o teste gastou 37 min da aula para
preencher todas as lacunas. O segundo 39 min, o terceiro 40 e o ultimo aluno a entregar foi o
mesmo que entregou por Ultimo no primeiro texto gastou exatamente 1h. Contudo, é preciso
levar em conta que o texto 2 era menor que o primeiro.

Vale ressaltar ainda que no momento da aplicacdo, a sala mais uma vez se concentrou no
texto e a medida que iam terminando orientei que se dirigissem ao pétio a fim de garantir um
ambiente favoravel a leitura. Tudo ocorreu conforme o planejado e ndo houve nenhum

incidente durante a aplicacao.
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Analise dos dados obtidos

Nesse tdpico, serdo analisados os resultados dos testes aplicados. O primeiro, mesmo
sendo para os alunos se familiarizarem com o exercicio serd também analisado a fim de
comparagdo, ou seja, para perceber se o aproveitamento foi ou ndo maior apos a primeira
experiéncia. Como critério tal como Ferreira (2011, p.84) “serdo dispensadas de comentarios
criticos as respostas das lacunas que evidenciaram 0 maior nimero de resposta esperada”.

A fim de facilitar a analise levarei em conta as sugestfes de Ferreira (2011) no tratamento
das informacdes: palavra esperada, palavra aceitavel, palavra inaceitavel além de computar
também as lacunas deixadas em branco. Como percentual de corte também usarei as sugeridas
pelo autor supracitado: os resultados que alcancarem resposta esperada abaixo de 56%.

“[...] como referéncia a avaliacdo da compreensdo no teste cloze a partir da
classificacdo em trés niveis: frustracdo (menos de 449%), instrucional
(entre 44% e 56%) e independentes (superiores a 56%0). definidos por
Bormuth (1968).” ( FERREIRA, 2011 apud SANTOS et al, 2006. Grifo
meu.

Primeiro texto selecionado para o teste cloze:

A BARATA (Fermands Sabdno. O menins no Expeiho. R Becomd, 1992 ( adapaagia)
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A axda (1] s=k;1.ioﬂ.iocoﬂ:!\'-u oo e infioda (I oomn

md iz, smaz 2 diseiosa oo 3 a ﬁ\eq.e:r.!'
TUmn i apassces e (F =z sala d= aslas Descobrimos =oslo
(&% djﬂahmkz'jﬂha\enﬁm'— “bemea - othons Tem 2o,
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Figura 3. Fonte: elaborado pela profa. Dra. Maria Inés Matoso Silveira

O texto é uma adaptacdo do Romance: O menino no espelho de Fernando Sabino. No
romance o Fernando Sabino € o préprio narrador e conta as peripécias da sua infancia em

Belo horizonte. As historias sdo leves e engragadas como o episddio adaptado para o teste
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cloze. Segundo a professora Inés Matoso, o texto em tela ja foi utilizado em vaérias aplicacdes
e em diferentes séries. Ainda segundo ela a sua leveza agrada diferentes publicos leitores.

A tipologia predominante é a narrativa, porém a descricdo se faz bem presente, os verbos
apresentam-se no pretérito, marcado por sequenciadores temporais. 57,6% das lacunas
respondidas corresponderam ao resultado desejado - nivel independe, considerando o
percentual de corte supracitado de 56%. Ao passo que 42,4% ndo corresponderam as
expectativas. A coluna, abaixo corresponde as lacunas que nao atingiram o percentual de
corte. Assim € possivel perceber que as lacunas 3, 7, 15, 16, 17, 23 e 41 podem ser encaixadas
no nivel instrucional (entre 44% e 56%) totalizando um percentual 14,8% das lacunas. As
demais lacunas apresentam o percentual 31,9% de acerto - nivel frustracdo, como mostra a

tabela abaixo:

™= Palavra esperada Percentual de

Lacunas decorréncia da
palavra esperada

%o

3 obrigawva 48 6%

7 intrusa 48. 6%

11 correria 29 7%

12 tentando 18 9%

14 fortes 18 9%

15 repente 48 6%

16 ela 54%%

17 matei 51.3%

18 heroi 37_ 8%

20 aliviada 13.5%

22 turma 24 3%

23 fui 48. 6%

25 episodio 32 4%

26 repetir 10_ 8%

28 wviva 27.5%

29 entre 10_8%

30 denunciasse 10_ 8%

38 diregio 37.8%

41 existia 45 94%

45 isso 35.1%

51 entronchou 32.24%%

52 jogou 29 7%

Figura 4. Fonte: (BISPO, 2015)
As lacunas 3, 17, 23 e 41 denotam dificuldades em encaixar o verbo e flexiona-lo

adequando-0 ao contexto, na coluna 15 desconsideraram a pista deixada pela preposicdo “de”
para formar uma locucédo adverbial.

As lacunas que se encontram no nivel de frustracdo reforcam principalmente as
dificuldade com a classe gramatical- verbo, reincidente nas colunas 11, 12, 26, 30 e ja

comentada no nivel instrucional.
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Na lacunal8 com percentual de 37,8% de erros a resposta s6 podia ser “her6i” e €
realmente frustrante perceber que desconsideraram as pistas trazidas pelo prdprio texto que

repete a palavra dando-lhe énfase.

O segundo texto escolhido para aplicacio é um texto do género parébola cuja
caracteristica principal € utilizar uma linguagem simbdlica para transmitir uma licdo. O texto
apresenta uma narrativa simples. Segundo Ferreira, (2011, p.86) [...] se caracteriza,
basicamente pela sequéncia temporal e l6gica dos fatos no passado e geralmente, aparecem 0s
marcadores e sequenciadores temporais, como: certo dia, quando etc. Segundo texto

selecionado para aplicacdo do teste cloze:

Nesse texto, 51.6% das lacunas correspondem ao resultado esperado — nivel

Teste gloze do texto: Estrelas -do- mar]

Era wma ver wm escritos gua (1) mema trangrila praia, junto de wma

fres] da pescadores. Todas as manhds, 2laf3) & beira do mar para s2
{4 , 2 & tarda ficava am casa escravando (3) caminhemde na praia
alafdy wm vilte gus parecia damgenT) ., Sla reparon goe =2
tratava {2) mm jovem goe reoplbia sstrslas-do —mar da {57 DErs, MmaE A
wma, jogsla novaments da {109 an oozane. “Por goe esta fasendo
iz=o?, {11) o asoriter.” Vieos nlio vET 1T, explicou o {12 L EAmas
2sta baixa ao {13) 2zta brilkando. Elas itdo sacar a{14) za ficarem agqui

s arsig” O {15) espanton-z2 2 dizza: - hlso jovem, swistem{148) da

quildmeatros da peaia por asta{17T)
azpalhadas ap longe da ora mantima Qua{1E)

{200 an kO2EnD | mas 83 maioria (210

= gantanas de milhares G2 (18]
far? Viocd joga wmas poncas da
par=car de gualguoer foama
O jorram {220 maiz wma estrsla na praia (137 da volta
an oosEn 2 dizss {247 an ascritor: © Para ss=a agud en{25 a

o fremega™.

Magusla nodta, o 2scriter ndo consamnia (26 , sagusr doemir. Pela manhd
voltou a {27 . ProCumon o jovem, umdn-ss 8 ales e juntos (28)
CodEagErsm 8 joEsr estrslas-do-mer da (280 B DDSETM.

Sajames, pods mais wm dos g {300 farar do munmdo wm lessr malhor.

{313 a diferemgal

Figura 5. Fonte: elaborado pela profa. Dra. Maria Inés Matoso Silveira.

independente. Nas lacunas restantes 12,5% estdo no nivel instrucional e 35, 4% no nivel

frustracdo. A tabela abaixo revela o percentual por coluna.
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N® Palavra esperada Percentual de
Lacunas decorréncia da
palavra esperada %

7 perto 30.2%

10 volta 44 1%

13 sol 37.2%

14 MOITer 53 4%

16 milhares 37.%

19 estrelas 11.6%

20 diferencga 20.9%

21 volta 27.9%

22 vai 34 8%

23 pegou 41.8%

24 esperadas 25.5%

25 fiz 44 1%

26 ESCIrever 34 8%

30 queremos 39 3%

31 facamos 20.9%

Figura 6. Fonte: (BISPO, 2015)
Como se pode observar o problema com o verbo persiste mesmo apos correc¢do do texto 1

e explanacdes realizadas na aula. As lacunas 10, 14, 21,22, 23, 25, 26, 30, 31 corroboram as
observac0es feitas em relagdo ao uso dessa classe gramatical que se sobressai em relacédo as
outras.

Considerando os textos separadamente os alunos se sairam melhor no primeiro texto
mesmo sendo a primeira vez que realizaram o teste, no segundo, apesar da experiéncia
anterior o resultado foi puxado pelo uso inadequado, indevido dos verbos que aparecem com
maior frequéncia e é o responsavel por diminuir as respostas esperadas.

E, se somadas as lacunas no nivel esperado nos dois textos, obteremos um percentual de
55,9. Esse resultado é a fotografia da turma no tocante a compreensao leitora. A turma esta

beirando o nivel instrucional, quase saindo do nivel frustracéo.

Consideracdes Finais

A experiéncia proposta para observar 0s aspectos cognitivos e ou metacognitivos de
leitura a partir da aplicacdo do teste Cloze foi inovadora, uma vez que até entdo, eu apesar de
lecionar ha 23 anos, desconhecer esse instrumento simples e eficiente para desenvolver as

habilidades leitoras dos alunos e averiguar o nivel de proficiéncia de cada um.
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O contato inicial com esse instrumento se deu nas aulas da Disciplina Aspectos
sociocognitivos e metacognitivos da Leitura e da Escrita no mestrado. Junto a essa
experiéncia cresceu a necessidade de continuar utilizando o teste cloze junto a outros
instrumentos diagndsticos e de intervencdo visto que os resultados indicam com segurancga o
grau de dificuldade dos alunos. No caso especifico dessa turma os resultados apontaram que
o nivel de leitura ndo estar compativel com a escolaridade.

Outro sim, os resultados indicaram ainda que a compreensao sé se torna efetiva se o
informante aliar o conhecimento linguistico a outros conhecimentos. Para que isso aconteca
de forma mais eficaz é importante que o individuo amplie seu vocabulario e obtenha o
conhecimento prévio adequado por meio de estratégias de leitura aliados ao conhecimento
sistémico da lingua.

Considerando a relevancia da ferramenta e as contribuicOes expressivas para 0
desvelado processo que a leitura, aproveito para indicd-la a todos os profissionais que
trabalham com a leitura, em especial aos da area de linguagens. A experiéncia mostrou que é
possivel e vidvel realizar um diagnostico da compreensdo leitora a partir desse instrumento.

Enfim, o diagndstico de leitura deve ser imprescindivel, quer seja através do teste
cloze, quer seja por meio das questdes de multiplas escolhas - usadas em larga escala- ou
mesmo por meio do protocolo verbal para estabelecer um pano estratégico de intervencgéo
no sentido de contribuir para reverter os indices baixos no processamento de leitura e da
compreensdo e na busca continua e incessante por formar leitores independentes, autbnomos,

criticos e criativos.

Referéncias

BORTONI — RICARDO, Estela Mares et al. Leitura e Mediacdo Pedagogica. Séo
Paulo,Parébola,2012.

FERREIRA, Ana Marcia. A compreensdo Leitora de professores dos anos iniciais: um
estudo de caso. Maceio, EDUFAL, 2011.

GABRIEL, Rosangela. A Compreensdo em Leitura enquanto Processo Cognitivo.

Disponivel em: <

209



ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

ol =% ]
SoY
» ¥~

. Al
"/.‘l’ (a))
@3 ‘L-r_H;
‘l:lu_‘ (e
\\

http:/www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/
http://www.unisc.br/portal/images/stories/mestrado/letras/coloquios/ii/compreensao_leitura_e
nquanto_processo_cognitivo.pdf>.Acesso em: Jul. 2014.
KLEIMAN, Angela.Texto & Leitor. Aspectos Cognitivos da Leitura.14? edicdo,
Campinas,SP, Pontes Editores, 2011.
OLIVEIRA, K. et. al. A técnica de Cloze na avaliagdo da compreensdo em leitura. In:
Cloze: Um instrumento de diagnéstico e intervencdo. Sao Paulo: Casa do Psicdlogo, p.47-78,
20009.
SIQUEIRA, Maity,ZIMMER, Maria Cristina. Aspectos Linguisticos e Cognitivos da
leitura. Disponivel em: <
http://www.repositorio.ufc.br/ri/bitstream/riufc/1238/1/2006_art_MSiqueira.pdf>. Acesso em:
jul.2014.
SANTOS, Acésia A.A.dos Santos,BORUCHOVITCH, Evely,OLIVEIRA, Katya L.de
Oliveira. Cloze: um instrumento de diagndéstico e intervencdo.Sdo Paulo: Casa do
Psicdlogo, 2009.

210


http://www.unisc.br/portal/images/stories/mestrado/letras/coloquios/ii/compreensao_leitura_enquanto_processo_cognitivo.pdf%3e.Acesso
http://www.unisc.br/portal/images/stories/mestrado/letras/coloquios/ii/compreensao_leitura_enquanto_processo_cognitivo.pdf%3e.Acesso
http://www.repositorio.ufc.br/ri/bitstream/riufc/1238/1/2006_art_MSiqueira.pdf

Saberes
Jomusas‘
am Acaog ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

POLITICA DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE EJA NA
SEMED-MACEIO

Adelson Gomes da SILVA!

Resumo

Este artigo tem como objetivo identificar e analisar os principais conceitos e concepgdes de
formacdo continuada que nortearam a pratica do Departamento de Educacgdo de Jovens e
Adultos - DEJA ao longo dos seus 20 anos de existéncia. Para isso recorremos a uma serie
de informac6es contidas em documentos produzidos pelo DEJA, tais como documentos de
orientacdo da formacéo continuada de professores, estruturacdo e orientacdo curricular e
relatorios da formacdo continuada. O trabalho esta estruturado em duas partes, na primeira
fazer um levantamento histérico do processo de formacdo continuada dos professores e na
segunda apresenta como ao longo dos anos a formagé&o continuada tem assumido diferentes
formatos.

Palavras — chave: EJA; Educacdo Popular; formacdo continuada.

Introducéo

Ao discutir a formagdo continuada dos professores da EJA da SEMED- MACEIO,
temos como objetivo identificar e analisar os principais conceitos e concepgdes de
formacao continuada que nortearam a pratica do DEJA ao longo dos anos. Para isso,
tomaremos como apoio as produgdes de Costa (2000) e Barros (2013), a primeira uma
Dissertagdo e a segunda uma Tese. Ambas tém como foco a pesquisa sobre formagao
continuada de professores e tem a SEMED-Maceié como /ocus da pesquisa, além de uma
série de informagdes e documentos que foram produzidos, tanto pela SEMED, quanto pelo
DEJA. Entre eles estdo o documento de implementagdo do Grupo de Apoio Pedagbgico, o
Projeto de Implementagdo do Segundo Segmento da EJA na SEMED, os relatorios da
formac¢ao continuada do DEJA dos anos de 2007, 2008 ¢ 2010.

! Formado em Pedagogia pela Universidade Federal de Alagoas (2005), mestrado em Cooperagio para 0
Desenvolvimento: Planejamento para o Desenvolvimento Local (2009), especializagdo em Educagdo de
Jovens e Adultos pela Escola Superior Aberta do Brasil — ESAB (2013) e mestrado em Educacdo pela
Universidade Federal de Alagoas (2015). Professor da Rede Municipal de Educacdo atuando na EJA e nos
anos iniciais do ensino fundamental; e-mail: adelson79@hotmail.com
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A historia da formagdo continuada dos professores da EJA na Secretaria
Municipal de Educagdo de Macei6 confunde-se com a propria histéria do DEJA, que por
sua vez esta estreitamente relacionada com a histéria da EJA no municipio de Maceio.
Dessa forma, ndo ha como tratar esses temas desconectados. Assim, passamos a apresentar
alguns momentos da historia da formagao continuada dos professores da EJA em Maceio

tomando como referéncia a propria historia do Departamento.

Percurso historico da EJA na SEMED Maceid

De acordo com Costa (2000, p. 2), o Departamento de Educacdo de Jovens e
Adultos foi criado no ano de 1993, ano em que se iniciava uma nova gestdo no ambito da
administracdo municipal. Trata-se da administracdo do prefeito Ronaldo Lessa, que
naquele momento representava a ruptura com o controle politico conservador,
configurando-se numa forca politica do campo progressista. Ao analisar a formacao
continuada dos professores da SEMED, Costa (2000) aponta este acontecimento politico
como sendo de fundamental importancia para a histéria da EJA no Municipio de Maceid.
A autora destaca varias medidas adotadas naquela época que contribuiram para a melhoria
da educacdo. Entre elas estd a realizacdo de concursos publicos para contratacdo de
servidores, a criacdo do Plano de Cargos e Carreiras dos Servidores Municipais e a
elaboracdo do Plano de Acédo para o periodo de 1993/1996, que tracou diretrizes para a
educacdo do municipio.

Entre as acfes que o Plano de Acdo tracou para a educacdo a autora destaca duas
que julga terem contribuido diretamente para a politica de formacdo continuada de

professores:

- Valorizacdo do magistério, com implantacdo de politicas de longo alcance que
contemplem formas de ingresso por avaliacdo de desempenho, planos de carreira
capazes de promover a efetiva profissionalizagao dos trabalhadores da educacgao
tanto nos padrbes de retribuicdo pelo trabalho quanto pela qualificacdo para o
bom desempenho;

- Estruturacdo e institucionaliza¢do da educacdo continuada de jovens e adultos
para atender ao contingente atual de analfabetos e elevar os niveis de escolaridade
dos subalfabetizados (Plano de Acéo, 1993:17-18 apud Costa, 2000, p. 9).
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A primeira medida teve um reflexo direto na estruturacdo da politica de formacao
continuada da Rede, uma vez que estabeleceu o Plano de Cargos e Carreira que tem entre
suas acOes a realizacdo de avaliacdo de desempenho. Isto exigiu dos profissionais da
educacéo a busca pela formagao permanente, tanto no que diz respeito ao aumento do nivel
de escolaridade, buscando a mudancga de nivel que tem um reflexo direto na faixa salarial,
como nas formagbes complementares, no caso da formagdo continuada. Pois a certificagéo
em cursos e seminarios passou a fazer a diferenga em processos seletivos como concursos
publicos e ingresso em cursos de pés-graduacdo. A segunda medida foi de fundamental
importancia para a EJA, uma vez que esta modalidade de ensino foi assumida como
politica educacional de escolarizagdo dos jovens e adultos para 0 municipio de Maceio.

Foi neste mesmo periodo, especificamente no ano de 1994, que segundo Costa
(2000) teve inicio a historia da formacdo continuada dos professores da EJA na SEMED
ganhando um formato institucionalizado e um carater de Politica Pdblica. Diz a
pesquisadora: “o trabalho de formagéo continuada dos professores da Educacéo de Jovens
e Adultos comeca a se estruturar de fato a partir do segundo semestre de 1994, apos a
realizagdo do concurso publico municipal” (COSTA, 2000, p. 2).

A realizacdo do concurso publico é apontada como um acontecimento importante
na historia da educacdo do municipio de Maceid, uma vez que redefiniu o perfil do
professorado da Rede Municipal de Ensino, pois, até aquele momento, os professores
ingressavam no servico publico por meio de indicacdo politica. A realizacdo do concurso
publico como forma de ingressar no servico publico, contribuiu para que na area da
educacdo, se definisse uma politica de formacéo dos professores, uma vez que o referido
concurso garantiu uma carga horaria remunerada para as atividades de formacdo dos
docentes. No caso, a carga horaria destinada para a formacédo foi de 50% do total. Ou seja,
o servidor era contratado com 40 horas, sendo 20 horas para atuar em sala de aula e 20
horas para as atividades de formacdo e planejamento das a¢cdes pedagogicas.

Neste primeiro momento, a formacdo continuada dos professores da EJA buscou
priorizar principalmente a formacéo politica do educador. A esse respeito diz Costa (2000,

p. 2):

A maior preocupacdo nesse periodo era com a qualificagdo do trabalho docente,
sobretudo do ponto de vista politico. Assim, todos os cursos de capacitacdo,
nessa época, comegavam com a andlise da conjuntura, onde buscdvamos mostrar
as relagdes e implicacdes da politica nacional em nossas vidas e na educagéo.
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No trecho acima aparece a concepgdo de formacdo continuada norteadora dos
cursos ofertados pelo DEJA. Tal concepgdo mantinha o foco no politico-ideoldgico, pois
ndo havia uma preocupacdo apenas com a formacdo pedagdgica, acreditando-se que a
formacdo fosse um momento de reflexdo sobre a conjuntura politica do pais e suas
implicagdes para a educagdo. Em outras palavras, o foco da formagdo continuada dos
professores da EJA em Maceid era a formacéo politica desses profissionais. Dessa forma, a
concepcdo de formacdo continuada supera a ideia de compensacdo de uma formacéo
inicial® deficiente e a dicotomia entre pratica e teoria, uma vez que considera importante
que o professor, independentemente de sua formacéo inicial ou especialidade, reflita sobre
as condicOes objetivas de producéo do conhecimento.

Nesse sentido, a formacdo politica passou a ocupar um espaco central na
formacdo do professor, sendo construida ao longo do processo formativo de cada
professor, fazendo parte da constituicdo da identidade desse profissional. Essa formacgéo
pode acontecer tanto em ambiente de trabalho, como no engajamento dos professores nos
movimentos sociais, nas lutas da categoria e, principalmente, nos cursos de formacéo
continuada que assumem como fundamento os pressupostos da Educacgédo Popular.

Entre os anos de 1994 e 1996, o DEJA inicia um movimento no sentido de
descentralizar a formacdo de professores, tendo a escola como espaco formativo. Passa
entdo a organizar a formacdo em grupos de escolas localizadas na mesma regido,
denominando cada grupo de escola que pertencia a mesma regido de Zonais. Nesse mesmo
periodo destaca-se também a realizacdo do 1° Seminario Municipal de Educacao de Jovens
e Adultos que se concretizou no ano de 1995.

A partir de 1997 foram postas em pratica outras tentativas de organizacdo da
formacdo continuada no DEJA. Epoca em que afloravam as teorias educacionais na area da
Psicologia sociointeracionista. Sendo assim, novos elementos foram incrementados ao

processo formativo dos professores. Segundo Costa (2000, p. 16)

A partir de 1997, foram introduzidas novas concepg¢des teoricas, especialmente
as ideias de Vygotsky, buscando, assim, responder questdes suscitadas através de
nossos professores nos encontros semanais.

2 O termo formagéo inicial neste trabalho corresponde formagéo do professor em nivel de graduagéo.

214



ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

Ainda no ano de 1997, o DEJA sente a necessidade de uma reestruturacdo da
formacéo de professores buscando uma aproximagdo maior entre os temas discutidos nos
cursos de formacédo de professores e a realidade da sala de aula. Em sua pesquisa, Costa
(2000) faz referéncia a esse momento sinalizando a existéncia de nova proposta de
formacdo. Observa ainda que esta proposta procura superar algumas lacunas existentes no
formato anterior. Diz a autora: “Apesar dos esfor¢os para concretizar esta proposta, ainda
percebemos lacunas entre o que se estuda, discute e planeja nos encontros semanais e 0 que
se realiza em sala de aula”. (COSTA, 2000, p. 3).

A nova proposta de formagdo continuada passa a considerar que o0 processo de
formacdo tem que responder as necessidades objetivas dos professores que estdo
diretamente em sala de aula, uma vez que o formato de cursos, palestras e seminarios nao
dava conta das novas demandas dos professores, que reclamavam a articulagdo entre o que
se discutia nestes momentos e suas praticas pedagogicas nas salas de aula de EJA.
Portanto, seria necessario que a equipe formadora vivenciasse de perto a realidade concreta
em que atuavam esses professores e, a partir das necessidades reais, se desencadeassem
novos processos formativos.

Apesar dos esforcos para que a formacgdo continuada atendesse as necessidades
especificas de sala de aula sem se distanciar do aprofundamento tedrico e do rigor
cientifico na producdo do conhecimento, ocorreram algumas resisténcias por parte dos
professores, principalmente quando nos cursos de formacdo eram realizados momentos de

reflexdo tedrica. Assim, Costa observa que:

A auséncia de uma solida formagdo tedrica € outro fator que interfere no avango
do trabalho: muitos professores rejeitam os momentos de estudo, preferindo que
os horarios sejam ocupados com oficinas ou qualquer outra atividade de sentido
pratico (COSTA, 2000, p.3).

Na formacdo continuada vive-se o dilema da dicotomia entre teoria e préatica, pois
por mais que se busque a integracdo entre as duas, geralmente ha muitas resisténcias por
parte dos professores em relacdo aos momentos de estudo, tendo em vista que reivindicam
uma formacéo centrada em atividades praticas. E possivel identificar varios motivos para
tal resisténcia. Um deles, apontado pela pesquisadora, é a auséncia de uma formacéo

tedrica solida, lacuna da formacdo inicial, lembrando que na época da pesquisa realizada
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por Costa (2000), ainda era frequente professores com formagdo em nivel médio nas salas
de aula de EJA do municipio de Macei0.

Assim, em 2000, ja com o resultado da pesquisa de Mestrado de Costa (2000),
que apontava para a necessidade de uma reestruturacdo na formacgdo continuada para
atender as reais necessidades dos professores de EJA, o DEJA elabora uma proposta de
formacdo continuada tendo como principio geral a descentralizacdo. A partir do qual a
escola é vista como local privilegiado de formacao, retomando-se a ideia da organizacdo da
formag&o por zonais iniciada em 1995.

Assim, ao invés dos professores se deslocarem até a SEMED, os técnicos
passaram a se deslocar até as escolas para junto a equipe escolar realizar a formagao desses
professores no ambiente de trabalho. Na ocasido foi elaborado um documento estruturando
0 Grupo de Apoio Pedagdgico, que tracam objetivos e principios para a formacao
continuada de professores de EJA na Rede Municipal de Ensino de Maceid. O GAP foi
formado por técnicos do Departamento de Educacgdo de Jovens e Adultos e professores da
EJA que atuavam nas escolas. Para facilitar o0 acompanhamento a essas escolas 0s técnicos
foram organizados em zonais.

Portanto, mais uma vez a escola foi colocada como espaco privilegiado para a
formacdo continuada dos professores. O referido documento apresenta quatro objetivos
centrais para a formacdo continuada de professores:

1. Constituir a escola como espago privilegiado da formagao continuada.

2. Refletir, coletivamente, sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido nas turmas
da Educacdo de Jovens e Adultos da rede municipal.

3. Estabelecer um dialogo permanente com professores, alunos e comunidade da
EJA no sentido de qualificar o processo pedagégico.

4. Efetivar o Grupo de Apoio Pedagdgico (GAP) como articulador da politica de
formagéo continuada do DEJA SEMED/ escola. (SEMED, 2004, p. 4)

Além desses objetivos o documento trazia como principios norteadores da
formacdo continuada de professores a “democracia, autonomia e profissionalidade
docente”.

Apesar de o documento estruturar um novo modelo de formacdo continuada para
os professores da EJA, este modelo ndo foi colocado em préatica por muito tempo, levando
a equipe do DEJA a buscar novas alternativas para a formacdo continuada de professores.

Paralela & criacdo do GAP, iniciam-se os estudos sobre o trabalho com Rede Tematica,
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mas 0s registros deste trabalho entre os anos de 2000 e 2005 s&o escassos. Apenas a partir
do ano de 2005, com a implementacdo do Segundo Segmento da EJA no Municipio de
Maceio, que foram encontrados registros de forma mais sistematizada deste trabalho no
DEJA.

E tendo como base 0 acimulo dessas reflexdes sobre a formacdo continuada desde
0 ano de 1994, em 2005 o DEJA retoma o trabalho com Rede Tematica, o que exige um
novo modelo de formagdo continuada para os professores da EJA. Com a ampliagcdo da
oferta da EJA para 0 2° Segmento, o DEJA sentiu a necessidade da reorientagéo curricular
para a Educacdo de Jovens e Adultos do municipio de Maceid, partiu do principio de que
0s sujeitos da EJA tém suas especificidades. Principalmente pelo fato de a maioria do seu
publico ser trabalhador, independentemente de estar ou ndo inserido no mercado formal de
trabalho. Conclui-se que o curriculo escolar desenvolvido na EJA ndo dava conta dessas
especificidades. A mudanca no curriculo demandou outro modelo de formagéo continuada
para os professores.

Naquele momento fez-se a opg¢do por um curriculo critico assumindo-se 0s
pressupostos da Educacdo Popular e adotando-se como metodologia de trabalho a Rede
Tematica, que segundo Silva (2004), é um trabalho orientado pela pratica de uma educacgéo

critica.

Portanto, a perspectiva que deve orientar esse processo de construgdo curricular
fundamenta-se em referenciais éticos, politicos, epistemologicos e pedagogicos,
na Teoria Critica e na prdxis da Educagdo Popular e Libertadora, em que o
compromisso emancipatorio orienta o fazer dialégico na construcdo de um
curriculo popular critico (SILVA, 2004, p. 16).

Portanto, o trabalho com Rede Temadtica ¢ a sistematizacdo do didlogo entre a
visdao de mundo, tanto do educando quanto do educador que buscam a construgdo de um

curriculo critico. Ao conceituar o trabalho com Rede Tematica, a autora diz que é,

Uma tentativa de registrar o didlogo reflexivo e analitico entre os olhares e
linguagens, entre pensamentos e concepcdes de realidade, uma primeira
aproximagdo consciente entre essas diferentes representacdes coletivas. Dai ser
uma sistematizagdo dos discursos, um esquema provisorio que cumpre a func¢do
pedagbgica de estabelecer possibilidades e critérios para a selecdo de
conhecimentos programaticos interdisciplinares e atividades pedagbgicas
dialdgicas. (SILVA, 2004, p. 235-6)
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Portanto, o curriculo escolar que tem como base esta metodologia expressa o
didlogo entre duas visdes de mundo: de um lado, o olhar dos membros da comunidade que
explicam os fatos e acontecimentos a partir de uma visao do senso comum, elaboram
conceitos que quase sempre apresentam limitagdes explicativas e contradigdes; do outro
lado, o olhar dos educadores, que analisam os fatos e acontecimentos criticamente a partir
de conceitos cientificos.

A opcdo de trabalho com Rede Temaética apresenta-se como uma opcao politica,
pois com dizia Freire (2005, p. 37) “Nao pode existir uma pratica educativa neutra”. Nesse
sentido, ao assumir a Rede Tematica e a Educacgdo Popular como orientadoras do curriculo
da Educacéo de Jovens e Adultos.

Nesse sentido, essa mudanca na proposta curricular para a Educacdo de Jovens e
Adultos inaugura uma nova fase da formagdo continuada de professores de EJA tanto no
campo tedrico como no pratico. No campo tedrico exige uma nova postura por parte dos
professores, de assumir a condigéo de professor pesquisador, de reconhecer sua posicao de
ser inacabado e, por isso mesmo, de estar permanentemente em formacdo. No campo
pratico, exige do professor uma postura democratica e dialdgica diante dos alunos,
assumindo com humildade o reconhecimento de que € capaz de aprender com o outro e de
reconhecer nos alunos a capacidade de aprender, e ao aprender, ensinar. Nesse sentido, nos
alerta Freire (1979, p. 15).

Por isso, ndo podemos nos colocar na posi¢do do ser superior que ensina um
grupo de ignorantes, mas sim na posicdo humilde daquele que comunica um
saber relativo a outros que possuem outro saber relativo. (E preciso saber
reconhecer quando os educandos sabem mais e fazer com que eles também
saibam com humildade.).

O exercicio da construgdo de um curriculo critico, partindo da realidade concreta
em que vivem os alunos, exige por parte do professor abertura para uma nova forma de
ensinar e aprender, onde o termo formacao continuada € (re)significado, adquirindo sentido
de formacdao permanente, em um movimento de superagdo da concepcao “bancaria de
educacdo” para uma concepcao de educagdo “libertadora”.

Dessa forma, ao adotar a Rede Tematica como orientadora da pratica pedagogica

dos professores de EJA, o DEJA elaborou um documento®, o Projeto de Implementagdo do

® O referido Documento n&o chegou a ser publicado, existe em forma de minuta.
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2° Segmento da EJA que orienta a implantacdo do 2° Segmento da EJA nas escolas da Rede
Municipal de Ensino. De acordo com este documento, a justificativa para a reestruturacao
curricular baseia-se na necessidade de um projeto pedagogico diferenciado, diz o

documento:

Um projeto pedagdgico para a Educacdo de Jovens e Adultos deve contemplar,
sobretudo as discussdes da Formagéo do Trabalhador, no sentido de proporcionar
reflexBes sobre a identidade dos sujeitos, a participacdo ativa na construcdo da
histéria da humanidade, do desvelamento de uma realidade que denuncia
contradic@es sociais, politicas e econdmicas (SEMED, 2005, p 9).

Apesar de o referido documento tratar da implementacdo do Segundo Segmento
da EJA nas escolas municipais, 0os principios que trazem tém norteado o trabalho
pedagdgico também no Primeiro Segmento. A primeira etapa da implementacdo da nova
proposta foi um redirecionamento no modelo da formacdo continuada dos professores,
desenvolvendo um conceito de formacgdo continua e processual, sendo considerado como
formacdo todo processo de acéo e reflexdo sobre o trabalho pedagogico. Cada escola tinha
que construir seu proprio curriculo partindo das necessidades especificas de cada

comunidade em que a escola estava inserida, obedecendo-se as seguintes etapas:

a) Levantamento preliminar da realidade local;

b) Escolha de situagdes significativas;

c) Caracterizacdo e contextualizagdo de temas/contratemas geradores
sistematizados em uma rede de relag@es tematicas;

d) Elaboragéo de questbes geradoras;

e) Construgdo de planejamentos para a intervencao na realidade;

f) Preparacéo das atividades comunitarias participativas. (SILVA, 2007, p.
14).

A construcdo de cada momento desse processo era considerada etapa da formagéo
continuada dos professores, uma formacao que integrava os momentos de reflexdo com as
construcdes praticas do curriculo e com o trabalho no dia a dia de sala de aula, assim como
0s momentos de planejamento das acdes pedagogicas. Portanto, o0 DEJA assume que a
escola € o lugar privilegiado de formagdo. Concepcdo presente no Projeto de

implementacdo do 2° Segmento:

A operacionalizacdo deste processo [de formacdo continuada] tera como lécus a
Escola e dar-se-4 através de encontros pedagogicos para estudo, planejamento,
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socializacdo da préatica pedagégica e articulacdo das acOes desenvolvidas na
comunidade escolar; cursos de aperfeicoamento e atualizagdo, seminarios, dentre
outras atividades. Nesses encontros os professores terdo o apoio do coordenador
pedagdgico que também fara o0 acompanhamento da pratica educativa e tera uma
carga horaria especifica em sala de aula com o objetivo de trabalhar os
fundamentos da area da Educacéo e Trabalho (SEMED, 2005, p. 10).

Entre as mudancas apontadas para a formagdo continuada o documento da
destaque para a formacdo processual tendo a praxis do professor como ponto de partida e o
papel central do coordenador pedagdgico no processo de formacdo desses professores.

A formacdo em lécus parte do principio de que € necessario levar em conta as
necessidades especificas de cada realidade em que os alunos das escolas estdo inseridos.
Apesar do eixo Educacdo e Trabalho ser tomado como orientador tanto da préatica
pedagdgica como da formacdo de professores, cada escola apresenta suas especificidades.
Assim, as demandas apresentadas por cada grupo de professores passam a ser norteadoras
dos momentos formativos. Segundo o DEJA, o eixo Educacdo e Trabalho foi tomado como
orientador da pratica pedagdgica pelo fato de o publico da EJA, atendido pelo municipio
de Maceid, ser na sua maioria de trabalhadores, esteja ele inserido ou ndo no mercado
formal de trabalho.

O trabalho com Rede Tematica como orientador da acdo pedagogica traz consigo
uma mudanca na concepcao de formacdo, uma vez que os momentos de estudo realizados
pelos coordenadores, de socializacdo, de sistematizacdo das praticas e de planejamento das
acOes pedagogicas passarem a ser considerados parte integrante da formacéo continuada.
Nessa perspectiva a formacdo ndo esta restrita apenas aos momentos acompanhados pela
SEMED e a participacdo dos professores em palestras, seminarios e congressos, apesar
destes fazerem parte do processo formativo.

Nesse sentido, a concepcao de formacdo continuada do DEJA é expressa em seu

documento — Formacéo dos Professores de 2008:

A formacdo dos professores é um espago destinado a reflexdo sobre o trabalho
pedagdgico do professor. Espaco esse em que realizamos encontros pautados em
momentos de agdo-reflexdo-acdo, para socializar experiéncias, realizar estudos
tematicos com roteiro de discusséo, elaborar planejamento e atividades, produzir
textos, cadernos de producdo de alunos, materiais que possam subsidiar a pratica
pedagogica®.

* Trecho retirado do documento Formagéo dos Professores de 2008, documento interno do DEJA.
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O trecho acima traz uma concepgdao ampla de formacdo, apontando para a
construcdo processual, compreendendo que toda acdo pedagdgica se caracteriza como
espaco de formacdo, dando de fato um caréater continuo e permanente a formacéo
continuada. Uma vez que considera como formacgédo continuada o processo que vai desde a
elaboracdo do planejamento, passando pela reflexdo e troca de experiéncia até a préatica de
producéo de textos em sala de aula com os alunos.

Nesse contexto, ao analisar esta proposta de formacao continuada dos professores
da EJA na SEMED, em sua Tese de Doutorado, Barros (2013, p. 59), conclui que:

Passamos, pois, a compreensao de que a formagao continuada dos professores de
Educacdo de Jovens e Adultos na atual conjuntura da Secretaria Municipal de
Educacdo vem se constituindo em uma preocupacdo do Departamento de
Educacdo de Jovens e Adultos. Este tenta manter seu compromisso e resisténcia
politica, historica, trabalhando para que os processos formativos dos professores
de Educacéo de Jovens e Adultos venham a ser uma Politica Publica de Estado e
assim a escola torne-se o lécus privilegiado da formagdo como um verdadeiro
continuum, buscando manter o trabalho descentralizado, com os formadores do
DEJA, assumindo a coordenacao da formacdo no contexto das escolas a partir de
uma politica de formacdo continuada baseada nos principios da descentralizacdo.

No trecho acima, a autora reconhece que a formacdo continuada dos professores
da EJA na SEMED tem caminhado para a descentralizacdo, tendo a escola como espaco
privilegiado de formacdo. Porém, nos chama a atencdo para o fato de que essa agdo ainda
ndo esta constituida como uma Politica Pablica de Estado.

Assim, a proposta curricular adotada pela SEMED baseada no trabalho com Rede
Tematica tem refletido diretamente no processo de formacgdo continuada de professores,
que propde uma nova concepcao de professores, que ndo separa a atividade docente da
pesquisa. Nesse sentido, o percurso histérico da formacdo continuada de professores da
EJA coordenada pelo DEJA, ao longo da histérica desta modalidade de ensino no contexto
educacional de Maceid, é marcado por rupturas e resisténcias. O DEJA tem vivido uma
constante busca do aperfeicoamento do modelo da formacgédo continuada com o objetivo de

melhor atender as necessidades dos professores.

A formacdao continuada de professores de EJA na SEMED: estrutura e organizacao
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Neste topico vamos analisar a estrutura da formag¢ao continuada de professores da
EJA na Rede Municipal de Maceid. Para isso, vamos focar no periodo entre os anos de
2007 e 2010, e apresentar basicamente dois modelos de estruturagdo da formagdo
continuada que predominaram neste periodo: a estrutura da formacdo continuada
organizada em encontros € semindrios e a estrutura da formacdo continuada dentro do
trabalho com Rede Tematica.

Diante da analise dos documentos: “Formacao dos Professores — 2008, “Plano de
Aca0/2007”, “Relatério Anual — 2008” e “Relatério de 2010 do Departamento de
Educacgao de Jovens e Adultos”, produzidos pela DEJA, podemos dizer que, ao longo de
sua historia a formagdo continuada dos professores da EJA se estruturou basicamente em
trés frentes: “cursos, zonais, encontros tematicos” (FORMACAO DE PROFESSORES —
2008, p. 1), sendo que em determinados periodos se deu mais €nfase a um ou outro.

De acordo com o referido documento os Cursos sdo encontros de professores
realizados na SEMED e tem como objetivo “subsidiar a pratica pedagogica” (idem), os
Zonais sdo encontros que acontecem nas escolas e t€ém como objetivo a “socializacdao das
experiéncias e planejamento da pratica pedagogica” (idem) e geralmente sdo organizados
em escolas polos agrupando as escolas que estao situadas na mesma regido administrativa.
Os encontros sdo organizados em forma de mesas-redondas para discutir temas mais gerais
que tém relacdo direta ou indireta com a educacao.

Ao analisarmos o calenddrio das atividades do DEJA para o ano de 2008,
percebemos que, para este ano os Cursos foram organizados em torno da tematica
“curriculo da EJA” e “leitura e escrita”, com encontros mensais. Ja as Zonais aconteceram
em escolas polos e os temas foram variados de acordo com a demanda de cada regido. Os
Encontros aconteceram por semestre e abordaram dois grandes temas: a formagao politica
do professor da EJA e a juventude.

Analisando o Relatério Anual de 2008, percebemos que na pratica a formagao
continuada nem sempre aconteceu conforme o Plano de agdo. O referido relatério aponta
que as formag¢des do DEJA para 2008 se dividiram entre as escolas que ofertam apenas o 1°
Segmento da EJA, e as que ofertam o 2° Segmento, sendo que as do 1° Segmento
trabalharam com a orientacdo de Projetos Pedagogicos e as do 2° Segmento com a Rede

tematica.
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Para as escolas que ofertam apenas o 1° Segmento, a formagao continuada ganhou

outra dindmica do relatado no Plano de agdo citado acima. Segundo o Relatério — 2008,

A formagdo continuada para professores do 1° segmento aconteceu
quinzenalmente [...] A formagao foi organizada a partir de trés eixos tematicos: 1.
Sujeitos da EJA e seu contexto historico; 2. Planejamento: discutindo projetos de
trabalho; e 3. Avaliagdo (RELATORIO — 2008, p. 5).

Nesse modelo, a formagao corre o risco de se fragmentar, uma vez que separa o
processo formativo em momentos distintos: em um determinado momento privilegia-se a
reflexdo tedrica e em outro as agdes praticas, do dia a dia da sala de aula.

A formagao com Rede Tematica ¢ uma estrutura flexivel dando prioridade a escola
como espaco privilegiado para a formacdo. Assim, o processo de formagdo continuada de
professores acontece prioritariamente neste espaco e se organiza de acordo com os passos
constitutivos do curriculo escolar construidos a partir da Rede Tematica. Tais passos sdo: a
investigacao, a problematizacao, a sistematizagao e a elabora¢do do plano de agao.

A realizagdo de cada etapa ocorre coletivamente e esse processo de construgao €
considerado processo formativo. A etapa da investigacdo trata da busca dos temas
geradores, denominado de ‘“falas significativas”. Sdo falas colhidas pela equipe escolar,
num trabalho que envolve professores, coordenadores pedagogicos e direcdo da escola,
sempre acompanhado pela equipe de formadores do DEJA. Para a coleta das falas ¢
adotada a metodologia da pesquisa participante.

Portanto, o processo de formagdo continuada dos professores da EJA foca, nesse
primeiro momento, o aprofundamento tedrico € a execucdo pratica da pesquisa. No
aprofundamento teorico busca-se a apropriacao dos conceitos € concepgdes sobre educagao
critica, Rede Tematica, Educa¢ao Popular e pesquisa participante. Na execugdo pratica da
pesquisa foca-se na preparacao dos professores para realizar a pesquisa com a elaboragao
do roteiro, o levantamento das informagdes sobre a comunidade e o mapeamento das ruas
das proximidades da escola, localizando onde estdo concentrados os alunos.

A etapa da problematizagdo se d4 apos a realizagdo da pesquisa, e consiste em
organizar as falas de acordo com as categorias surgidas na pesquisa (ex.: educacdo, saude,
transporte, seguranca, etc.), na selecdo das falas significativas, na elaboracdo do tema

gerador e do contratema.
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Silva (2007, p. 52)°, define sete critérios a serem considerados na hora da escolha

da fala significativa, sdo eles:

1 - Devem ser selecionadas falas que expressem visGes de mundo.

2 - Falas que possibilitem perceber o conflito, a contradi¢@o social e, sobretudo,
sejam situagdes significativas do ponto de vista da(s) comunidade(s)
investigada(s).

3 - As falas devem representar uma situacdo-limite, ou seja, um limite
explicativo na visdo da comunidade a ser superado (senso comum),
caracterizando-se como um contraponto a visdo do educador.

4 - Devem ser falas explicativas, abrangentes, que extrapolem a simples
constatacdo ou situacdes restritas a uma pessoa ou familia, mas que opinem
sobre dada realidade e que envolvam de algum modo a coletividade.

5 - Dentro do possivel, devem ser resgatadas falas como originalmente
aparecem, ou seja, sem o filtro do pesquisador, com girias e dialetos.

6 - As observacGes, inferéncias e interpretacdo do grupo pesquisador sdo
imprescindiveis, todavia na selecdo é desejavel que sejam contempladas as falas
da(s) comunidade(s) e do(as) aluno(as).

7 - O nimero de falas destacadas orienta-se pelo grau de saturacdo na analise dos
dados. Ndo ha um ndmero minimo, nem maximo a ser observado. O requisito é
de que representem uma totalidade organica.

Ap6s escolher as falas significativas, que sdo os temas geradores, ponto de partida
para as aulas dos professores, sdo construidos os contratemas. Contratema ¢ a visao dos
educadores sobre a fala significativa. Podemos fundamentar o termo em Freire (2005,
p-100) que diz que “nosso papel nao ¢ falar ao povo sobre nossa visao do mundo [...] mas
dialogar com ele sobre a sua e a nossa” (grifos nossos). A visao de mundo do “povo” da
origem ao tema gerador, pois geralmente representa um pensamento que carrega a marca
da negatividade, denuncia um problema concreto vivenciado pela comunidade local e
apresenta solucdes pontuais ou veem a realidade como uma fatalidade. A visao do
educador deve ser marcada pela fundamentagdo dos conhecimentos cientificos,
estabelecendo um didlogo com a visdo do “povo”. O resultado e a sistematizacdo desse
didlogo da origem ao contra tema.

A parte principal desta etapa, como o nome ja anuncia, ¢ a problematizagcdo das
falas. O processo de problematizacdo da fala significativa é a parte principal de todo
processo de trabalho com Rede Tematica, pois ¢ o desencadeamento do processo dialdgico
entre educador e educando, a voz deste representada no tema gerador. E por meio da

problematizacdo que se constréi a visdo critica da realidade, o que possibilita a

Para aprofundar o tema acessar o livro: A busca do tema gerador. Disponivel em
<https://radiocirandeira.files.wordpress.com/2012/01/a_busca_tema_gerador.pdf>. Acesso em 7 jun. 2015.
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conscientizagdo e provoca a agdo para a transformagdo. No trecho a seguir, Silva nos
apresenta dois niveis de problematizacdo da fala significativa. Sao eles: dimensdo local e

dimensdo macro:

A problematizagdo ¢ feita no plano ‘local’ e no plano ‘macro’. No plano ‘local’
porque a pratica da Educacdo Popular sempre parte da realidade concreta do
educando-educador e por isso, parte-se do local para estabelecer um dialogo com
o coletivo que falou o tema gerador. Problematizar no plano ‘macro’ significa
buscar refletir sobre o tema gerador e a realidade concreta num sentido amplo,
para que o coletivo de educandos-educadores que falou o tema, reflita de forma
diferente sobre sua realidade concreta. (SILVA, 2007, p. 73)

No nivel local busca-se problematizar a visdo de mundo que est4 contida no tema
gerador, j4 o nivel macro da problematizacdo busca estabelecer as relagdes entre os
acontecimentos locais e as estruturas sociais, politicas e econdmicas de uma determinada
formacao social, pois, considera-se que o local ¢ particularidade e o macro representa a
totalidade social. Assim compreende que toda particularidade pertence a uma totalidade e
por isso nao pode ser compreendida isoladamente.

A etapa da sistematizacdo consiste em organizar os temas em sequéncia logica
estabelecendo relacdes entre os temas geradores. Silva chama esse processo de reducao

tematica:

Portanto, nesse processo de redugdo tematica, sistematizado na rede, a
perspectiva é o planejamento de atividades que possibilitem orientar de forma
organica um plano de a¢des para a construc@o da pratica da Educagio Popular ao
relacionar e contextualizar concepgoes da realidade estudada e os
processos/produtos dos conhecimentos abordados (SILVA, 2007, p. 22).

A partir das andlises entre as tematicas e as relagdes que se estabelecem entre as
estruturas locais, micro e macro da organizagdo social, se organiza uma rede de relagdes
que parte das particularidades para se compreender a totalidade da organizacdo social.

Por fim, tem-se a etapa do plano de acdo que corresponde ao planejamento das
aulas de forma mais direta, onde os professores planejam suas aulas relacionando os temas
geradores com os conhecimentos especificos de cada area do conhecimento.

O plano de ac¢do do professor ¢ estruturado em trés etapas seguindo uma
orientacdo metodologica baseada na dialética historica, articulando a particularidade a
totalidade. Suas etapas sdo: o Estudo da Realidade; a Organizacdo do Conhecimento e a
Aplicacao do Conhecimento.

O Estudo da Realidade ¢ o momento de aprofundar o tema gerador, os alunos
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expdem seus pontos de vista sobre a tematica discutida, buscam organizar dados e
informagdes que caracterizam a realidade local, constroem argumentos para defender suas
ideias. Neste momento o estudo tem como base o senso comum, analisa a realidade a partir
do conhecimento popular.

A Organizagdo do Conhecimento ¢ o momento de analisar o tema gerador a partir
dos conhecimentos cientificos, se no primeiro momento os conceitos sdo construidos a
partir do senso comum, agora ¢ o momento de se apropriar da explicacdo cientifica. Para
isso cada professor usa conceitos especificos de sua disciplina para analisar a realidade.
Neste momento ndo se pode perder de vista o que se construiu no primeiro momento. Para
analisar o tema gerador o professor também recorre a dados e informagdes, s6 que desta
vez utiliza dados oficiais de pesquisas anteriores e informagdes cientificas de sua area de
conhecimento. Além de fazer uso de conceitos especificos de sua area de conhecimento,
sdo utilizados também conceitos gerais que articulam os conhecimentos entre diferentes
componentes curriculares e areas de conhecimento.

A Aplicagao do Conhecimento ¢ o momento de colocar em pratica o que se
aprendeu sobre o tema gerador. Funciona como um processo de avaliacdo permanente e
leva em consideracao dois aspectos: a formagdo de uma visdo critica dos alunos em relagao
aos problemas apontados pelo tema gerador e como eles fazem uso dos conhecimentos
adquiridos das areas de conhecimento na constru¢do dos argumentos na defesa de suas
ideias.

Diante do exposto, podemos afirmar que a formacao das professoras da EJA para
trabalhar com a metodologia da Rede Tematica, apresenta um conceito amplo de formacao,
que considera o conhecimento uma constru¢do social que se d4 em um movimento
dialético. Portanto, aproxima-se da concep¢do de formagdo permanente. Processo que
compreende a escola como espaco privilegiado de formacdo. Formacdo que acontece
continuamente ¢ envolve toda a pratica do professor, rompendo, sobretudo, com a
dicotomia entre teoria e pratica, pois a reflexdo tedrica acontece a partir da agdo do
professor. Sendo assim, a pratica pedagdgica € considerada parte do processo de formagao

do professor.

Conclusoes
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E certo que o Brasil nunca deu a atengio devida ao tema da formagdo continuada
de professores, apesar disso, podemos apontando alguns avangos neste campo nos ultimos
anos, principalmente no campo legal, tais como o reconhecimento da EJA como
modalidade de ensino da Educacdo Basica, ndo se assumiu uma politica de formagdo de
professores que atendesse as especificidades desta modalidade de ensino. Sendo que os
poucos avangos que conhecemos, em sua grande maioria, se deram por iniciativa da
sociedade civil organizada, principalmente pelos movimentos sociais que assumiram oS
pressupostos da Educagdao Popular como ideologia politica de luta de classe, ou de alguns
sistemas de ensino que passaram a oferecer formagdo para seus professores de EJA no
formato de educacgao continuada.

Essa contradi¢ao entre reconhecer a EJA como modalidade de ensino da Educacao
Basica que atende um publico diferenciado e ndo assumir uma politica publica de
formacao de professores da EJA, tanto em nivel de formagao académica (inicial), como de
formacao continuada ou permanente, contribuiu decisivamente para um distanciamento
cada vez maior entre a EJA e os pressupostos da Educagdo Popular, ocasionando uma
gradual perda da identidade, tanto da EJA como do professor que nela atua.

Sobre a Educacao de Jovens e Adultos na Secretaria Municipal de Educagdo de
Maceio, foi possivel perceber que seu percurso historico ao longo de 20 anos de existéncia
tem uma relagdo direta com a historia do Departamento de Educagdo de Jovens e Adultos
que, por sua vez, marca a histéria da formagao continuada dos professores da Educagao de
Jovens e Adultos no municipio de Maceid.

Ao analisar a formagao dos professores da EJA de Maceid foi possivel perceber
que, ao longo de sua histéria ela assumiu diferentes formatos, tais como semindrios,
congressos, encontros regionais, grupos de estudos entre professores de diferentes escolas,
formagdo tendo a escola como locus, trabalho com temas geradores, entre outros. Ao
analisar os documentos sobre a formacao continuada das professoras da Educagdo de
Jovens e Adultos da Rede Municipal de Educagdo de Maceid, percebemos que, apesar
desta ter assumindo diferentes formatos em diferentes momentos historicos, sempre
manteve uma preocupacdo com a formagao politica do professor. Sem negar a importancia
da formagdo pedagodgica, buscou em seus momentos formativos criar uma identidade

politica para o professor da EJA.
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Detectamos, também, a auséncia de uma politica publica nacional para a formacao
dos professores da EJA o que se reflete na auséncia de cursos de licenciatura especificos
para a formagao dos professores que irdo nela atuar, além de dificultar a constru¢do de uma
identidade do professor da EJA no Brasil. Portanto, apesar de a LDB tornar a EJA uma
modalidade de ensino da Educa¢do Basica, reconhecendo suas especificidades, ndo definiu
um perfil basico para a formagdo do professor que vai atuar nesta modalidade, o que de
certa forma pode justificar a auséncia de uma politica nacional para a formagdo do
professor da Educacdo de Jovens e Adultos, ficando a cargo das universidades e dos
proprios sistemas educacionais a responsabilidade pela elaboracdo e execucdo das

iniciativas de formagao para esses professores.
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PRATICAS DOCENTE: EXPERIENCIAS EM UMA
ESCOLA PUBLICA DE MACEIO

Maria Amébia Viana GOMES'
Willams dos Santos Rodrigues LIMA?

Resumo:

Este artigo € resultado de experiéncias vivenciadas durante o estagio ndo obrigatorio,
realizado em uma Escola de Ensino Fundamental da Rede Publica de Maceio. O estudo teve
0 objetivo de investigar a formacéo de professores, quanto a relevancia da articulagéo teorico-
pratica pedagogica e focalizou a importancia do estagio como mecanismo imprescindivel para
aproximar o académico da realidade do contexto escolar. Buscou-se, ainda, neste estudo
relatar as experiéncias obtidas no estagio, as expectativas e a pratica desenvolvida com uma
turma de 25 alunos, com idade entre 7 e 8 anos, no 2° ano do ensino fundamental. A
metodologia baseou-se na pesquisa qualitativa com abordagem na pesquisa-acdo Chizzotti
(2010). Foram utilizados como instrumentos, o diario de estagio e a observacdo constante da
acdo pedagdgica. Para a construcdo deste artigo, nos apoiamos nos autores: Silva (2003);
Pimenta e Lima (2006); Araujo (2010); Guimardes, Fonseca e Bernardes (2010); Bernardine
(2011). Os resultados deste estudo ratificam que o estagio contribui significativamente na
vida do futuro professor, por fomentar e aprofunda-lo na pesquisa, oportunizando-lhe
experiéncias enquanto docente, ampliar a visdo critica sobre sua area de atuacdo, coloca-lo
frente aos desafios da profissdo em varias dimens@es: humana, técnica e social e proporciona-
Ihe prévio conhecimento do ambiente e da dinamica da escola.

Palavras-chave: Educacdo; Praticas docente; Relato de experiéncia.
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INTRODUCAO

O presente trabalho teve o objetivo de levar-nos a reflexdo critica sobre a docéncia,
tendo como caminho o estdgio curricular ndo obrigatério, que consideramos um valoroso
instrumento para compreensao do contexto escolar, dos desafios cotidianos na sala de aula, da
articulacdo teoria e préatica e da necessidade do movimento reflexdo-acéo.

O estagio foi vivenciado numa turma do 2° ano do ensino fundamental. As
experiéncias aqui relatadas aconteceram em uma escola municipal da cidade de Macei6-AL.
Na turma, estudavam vinte cinco alunos entre 7 e 8 anos de idade. Todos moradores de
bairros periféricos em torno da escola. Como em todas as turmas, alguns estudantes
aprendiam facilmente os contetdos trabalhados, enquanto que outros tinham dificuldades de
aprendizagem. Alguns eram extremamente carentes afetivamente, enquanto outros se
mostravam independentes e seguros nas realiza¢des das atividades.

Quanto aos conteddos trabalhados, a intencdo pedagdgica era explora-los de maneira
mais dindmica e significativa. Os conteudos abordados foram: meios de transporte; cores
primarias, cores secundarias e pinturas diversificadas; bem como, a formagdo de palavras.
Para realizar tais atividades foram utilizadas algumas estratégias de ensino, entre elas,
formacdo de palavras por meio de letras moveis e varios recursos: utilizagédo do livro didatico,
pratos descartaveis, telas feitas com papeldo, uso do Datashow, videos relacionados com os
conteddos e textos de apoio montado para obter maiores resultados.

Foi neste contexto de diferencas e particularidades entre os alunos, bem como das
dificuldades enfrentadas e vivenciadas na pratica como professor, que comecamos as
experiéncias no estagio nao obrigatdrio.

Ao fazer a escolha por um curso de graduacdo, surgem as incertezas, as davidas sobre
a profissdo que se pretende trabalhar. Dentre elas, se havera identificacdo do académico com
o curso escolhido, os desafios que encontrara no decorrer do curso, bem como da propria
profissdo e, como lidara com as distintas situacdes de ambito educacional e social.

No curso de graduacdo em licenciatura em Pedagogia, a inseguranca e/ou 0S
imprevistos sdo diversos para os\as académicos\as. Como serd a escola? Como serdo 0s
alunos? Como a turma reagird as devidas atividades? Serd que os alunos acharam as aulas
interessantes? Sera que dardo conta das atividades com aulas dindmicas? Estes e outros

guestionamentos surgem na vida dos académicos principalmente os discentes do curso de
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Pedagogia, em que seu trabalho terd como foco criangas pequenas. Contudo, mesmo com
tanta ansiedade e preocupacfes, somente na sala de aula, durante a préatica como professor,
que o discente vai conseguir respostas para todas as perguntas.

O inicio do trabalho do graduado, em uma sala de aula, se torna dificil e complicado,
do ponto de vista que ndo se sabe como serd a receptividade do alunado nem mesmo as
dificuldades que podem surgir, todavia é necessario, entregar-se as experiéncias e fazer o
melhor possivel, para que ao materializar a atividade, realize de forma exitosa, a ponto de
garantir, sempre a melhor metodologia que se pode, oferecendo aos alunos uma educagéo de

qualidade.

O ESTAGIO: reflexdo sobre teoria e pratica pedagdgica

Este estudo estd fundamentado em um referencial tedrico que visa a compreensao,
bem como a reflexdo sobre o estagio como uma das metodologias responsaveis por articular
teoria e pratica, numa perspectiva e relacdo de fundamental importancia na pratica docente.

O estagio em docéncia na modalidade obrigatéria ou ndo obrigatoria € de suma
importancia para os discentes durante sua formacao académica. Pois, ao sair da universidade,
ele estara mais preparado para enfrentar a realidade educacional.

Para Pimenta e Lima (2006, p. 6), “[...] 0 estagio se produz na interacdo dos cursos de
formacdo com o campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas. Nesse sentido, 0
estagio podera se constituir em atividade de pesquisa”. Este momento ¢é visto como aquele em
que o estudante faz relacfes entre a teoria e pratica, que ao se articularem sdo considerados
como trabalho diferenciado e de pesquisa.

Nesse sentido, a préatica de estagio é entendida como:

[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho,
que visa & preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em institui¢des de educagdo superior, de educacédo
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacéo de jovens e adultos (BRASIL,
2008, p. 7).

Mais uma vez podemos destacar a importancia dada ao estagio curricular, quando este

é visto como espaco educativo, pois, trata-se de um momento em que o discente desenvolve

atividades educacionais nas mais variadas modalidades de ensino.
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Nesse contexto, Guimardes, Fonseca e Bernardes (2010), destacam que o estagio é
importante, pois com ele o graduando adquire experiéncias praticas quanto a docéncia e a
didatica. Nesta condicdo, ele tem a oportunidade de produzir conhecimento e auxiliar 0s seus
alunos nesse processo.

Na universidade, abordasse muito que uma das funcdes do estagio é unir teoria a
pratica dos estudantes em formacdo, porém, nem sempre esta acdo € vista dessa maneira.
Pimenta e Lima, (2006, p. 6) ratifica: “[...] ndo ¢ raro ouvir-Se dos alunos que concluem seus
cursos se referirem a estes como ‘tedricos’, que a profissdo se aprende ‘na pratica’, que certos
professores e disciplinas sdo por demais ‘tedricos’. Que ‘na pratica a teoria € outra”.

Os conteudos trabalhados na universidade sdo fundamentais, os académicos precisam
conhecer autores e/ou teorias relacionadas a educagdo, ao seu campo de investigagdo. Porém,
quando o discente - futuro docente - chega numa sala de aula, ele percebe que ha um
distanciamento entre o que ele estuda/estudou e a escola, a pratica parece estd desarticulada
das teorias estudadas.

Nesse sentido, do ponto de vista de Moraes (2012, p. 20),

O estagio ndo é o Unico momento de reconhecer o valor da pratica educativa, visto
que as atuais diretrizes curriculares determinam que o contato com a pratica se dé ao
longo dos cursos, de forma que se marque a sua importancia sem, com isso, criar
uma oposicdo a teoria. [...] o estdgio é o0 momento de sistematizar a aproximagao
com o que chamamaos de praxis, processo em que teoria e pratica dialogam em torno
de uma acéo critica e reflexiva.

A partir das colocacGes da autora, fica claro que a pratica educativa ndo deve
acontecer somente durante a realizacdo do estagio nas escolas de atuacdo, mas, que esta
pratica seja desenvolvida durante toda a formacdo dos graduandos, ndo se distanciando das
reais precisdes das escolas, bem como das necessidades dos alunos. Em outras palavras, a
teoria discutida na universidade deve estar de acordo com as praticas e dessas necessidades,
para nao acontecer de os graduandos entenderem que a teoria ndo condiz com a pratica.

Diante desse dilema, Pimenta e Lima (2006, p. 6), destacam, ainda, que:

No cerne dessa afirmacdo popular, estd a constatacdo, no caso da formagdo de
professores, de que o curso ndo fundamenta teoricamente a atuacdo do futuro
profissional nem toma a prética como referéncia para a fundamentacéo tedrica. Ou
seja, carece de teoria e de pratica.
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Se por um lado os cursos de graduagdo matam seus curriculos, por ser engessados,
centrados em conteudos sem vida, distantes do contexto social, embasados em concepcédo
arcaica de educagdo, direcionada para “depositar” as teorias educacionais No processo de
formacdo, por outro lado, as praticas desenvolvidas no dia a dia em sala de aula, se distancia
do que é estudado na universidade. Em outras palavras, a teoria parece ndo refletir na prética,
pois nesse sentido, uma ou outra fica nula.

Do ponto de vista de Bernardine (2011, p. 3):

O estagio funciona como uma ‘janela do futuro’ através da qual o aluno antevé seu
préximo modo de viver. Deve ser uma passagem natural do ‘saber sobre’ para o
‘saber como’; um momento de validagdo do aprendizado tedrico e pratico em
confronto com a realidade.

Diante dessas discussdes entre teoria e pratica, cabe-nos refletir se a teoria vista na
universidade servira e/ou nos proporcionard condicdes para desenvolver uma prética
diferenciada que oportunizara aos nossos (futuros) alunos vivenciar situaces prazerosas e
desafiadoras de aprendizagens. Importante salientar que os cursos de licenciaturas devem
oportunizar aos graduandos um aporte tedrico que se aproxime com a realidade escolar atual,
uma vez que o desenvolvimento das praticas metodoldgicas ocorrerdo a partir das
necessidades educacionais de cada instituicio de ensino. E nesse contexto, que 0 topico

seguinte tratara sobre as préaticas docente, desenvolvidas durante a realizagdo do estagio.

PRATICAS DOCENTE: os procedimentos desenvolvidos no estudo

Os primeiros dias de aulas foram desenvolvidas atividades diagndsticas para
reconhecimento dos niveis de aprendizado dos alunos, bem como, o conhecimento de mundo
em que eles estavam levando para a escola e socializando com os demais colegas de classe.
Assim, fomos conversando, trocando informacgdes necessarias, a priori, para que pudéssemos
obter mais informac6es a respeito da rotina dos alunos quando estdo em suas casas, € COmo
foram as experiéncias de cada um no decorrer do ano letivo anterior, para que fosse pensada
novas metodologias, propostas interessantes e desafiadoras a ser utilizada no corrente ano.

Nessa perspectiva foi pensada uma proposta de trabalho que atendesse as necessidades
da turma. Inicialmente, foram desenvolvidas atividades durante os dois primeiros meses em

que foi realizado o estagio e, observamos que 0s alunos estavam acostumados com a simples
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metodologia de ensino que utilizavam sempre o caderno, o quadro branco, o livro didatico
e/ou papeis xerocados para estudar os conteudos curriculares.

Nesse sentido, logo propomos realizar um trabalho que estimulasse a imaginagéo e a
criatividade dos alunos por meio de contagdo de histdrias, jogos, brincadeiras e producgdes
textuais e artisticas no coletivo, como também, individualmente, com a perspectiva de agucar
0s conhecimentos de cada aluno.

Desse modo, ao iniciar o estagio ndo obrigatério a inseguranca foi imensa, apesar da
forca de vontade de querer realizar um bom trabalho e, de uma maneira ou de outra
permanecer na vida e na memaria daquelas criangas depois que esse periodo acabasse. Assim,
com o passar dos dias foi possivel estabelecer relagdes de afeto e de respeito entre todos o que
facilitou, ainda mais, o processo de ensino e aprendizagem.

Para que este processo aconteca, é necessario, portanto, que haja uma preocupacgao por
parte do professor em relacdo a préatica de ensino e de uma formacao de qualidade. Com isso,
Silva (2003, p. 158), ressalta que:

A prética de ensino, ao se preocupar com o trabalho pautado em uma formacéo de
qualidade, precisa despertar no profissional o desejo de conhecer, a capacidade de
problematizar e buscar construir saberes que o auxiliem a atuar como
docente/pedagogo [...].

Nesse contexto, buscamos, cada vez mais, nos apropriarmos dos conhecimentos,
problematizando-os, refletindo sobre os objetivos propostos, selecionando os conteudos
curriculares, analisando a melhor maneira de aborda-los e discuti-los, bem como de provocar
a participacdo e assimilacdo dos alunos nas atividades propostas. Dessa forma, nosso foco era
contribuir com o processo de aprendizagem, tudo foi pensando, planejado e elaborado para
que gerasse prazer e alegria e, que as criangas aprendessem os contetdos brincando.

Desse modo, a primeira atividade selecionada foi de lingua portuguesa, na qual
trabalhamos a formacdo de palavras, por meio de letras moveis, confeccionadas por nés
mesmos, em sala de aula. Essa atividade teve como objetivo principal analisar o nivel de
conhecimento das criangas: nivel pré-silabico, silabico e silabico-alfabético. Precisavamos
saber se eles reconheciam as letras, se formavam palavras, em que fase se encontravam
naquele momento.

Nessa perspectiva, disponibilizamos as letras no chdo da sala de aula, como mostra a

figura 1 logo abaixo, para que os alunos, divididos em dois grupos (meninos e meninas)
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pudessem procurar as letras, junta-las, refletir sobre a juncdo e, consequentemente a leitura

das palavras formadas.

Figura 1 - Atividade de formacao de palavras.

Fonte: Autoria propria, (2015)

Dando prosseguindo com a atividade, na medida em que os alunos iam formando as
palavras, iam escrevendo no quadro, para que ao final da atividade pudéssemos realizar as
devidas correcbes e discutir a construcdo. As palavras escritas incorretamente, fomos
dialogando com as criancgas sobre a pronuncia. Desse modo, a todo tempo era solicitado que
elas lessem e observassem a grafia, pois a intengdo pedagdgica, naquele momento era leva-los
a percepcdo e realizacdo entre fonemas e grafemas. Logo abaixo, encontra-se a figura 2 para

demonstracédo das palavras formadas pelos alunos durante a realizacdo da atividade.
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Figura 2 - Palavras formadas ao final da atividade.

Fonte: Autoria propria, (2015)

Nesse contexto, foi possivel perceber que alguns alunos ndo formavam as palavras
corretamente. Trabalhamos esse contetido com mais frequéncia de formas diversas, utilizando
letras moveis de madeira, jogo de memoria, ditado ilustrado, jogo da forca e outras
estratégias, até percebermos que estdvamos obtendo resultados significativos.

Importante salientar, que apds o desenvolvimento dessas atividades, todas as outras
foram satisfatorias, a partir do momento em que os alunos iam dominando e reconhecendo as
letras. Observamos que sempre havia tentativas de leitura e muitas delas exitosas.

A atividade seguinte foi desenvolvida por meio do componente curricular “Arte”, na
qual disponibilizamos pratos descartaveis para que os alunos pudessem expor sua criatividade
artistica. Trabalhamos, nessa aula, as cores primarias e cores secundarias. Esta aula teve como
objetivo proporcionar reconhecimento das cores primarias, bem como, mostrar aos alunos,
gue com a mistura de algumas cores podemos obter outras cores e que a esse processo da-se o
nome de cores secundarias.

Assim, fomos registrando e discutindo a cada expressdo que as criangcas demonstravam
ao desenvolver as pinturas. Fisionomias de alegria, ansiedade, responsabilidade e
preocupacdo. Tivemos uma aula bastante produtiva, na qual as criangas participaram, se
envolveram e se empenharam durante as atividades, de tal modo que cada um registrou sua

pintura no prato descartavel e ficaram muito felizes quando viram o resultado. Constatamos
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através da conducdo do trabalho, a alegria dos alunos e a importancia da valorizacdo do que
eles produzem.

Outra atividade de destaque na disciplina de Artes foi o projeto didatico, em que a
obra do pintor, Joan Mir0, foi trabalhada. Foi apresentada a biografia deste pintor, através de
historia literaria e, 0s alunos tiveram acesso as obras de artes por meio de cartazes que ficaram
expostos na sala de aula. Em varios momentos e dias diferentes foram socializadas com as
criancgas distintas obras para que se familiarizassem.

Apos varias etapas trabalhadas do projeto, propomos a reproducéo de um dos quadros

do artista, a escolha da obra a ser reproduzida foi realizada pelos alunos. Observar a figura 3:

ROFY; WILLAMIS

Figura 3 — Reprodugdo da pintura produzida pelos alunos.

Fonte: Autoria propria, (2015)

Essas aulas foram bastante proveitosas, a0 mesmo tempo em que 0s alunos conheciam
a vida e obra de Joan Mird, eles davam continuidade aos conteudos anteriores referentes as
cores primarias e secundarias, bem como exerciam seu lado artistico e critico a respeito das
obras estudadas e analisadas.

Em um outro momento, estavamos nos aproximando da Semana Nacional de Transito,
entre os dias 18 a 25 de setembro. A campanha tinha como finalidade a conscientizagdo da
sociedade a respeito pela vida no transito, com o objetivo de desenvolver valores, posturas e

atitudes que garantissem o direito de ir e vir de todos os cidadaos.
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Nesse sentido, foi pensado em trabalhar com as criancas, atividades a respeito da
semana de transito, em virtude da necessidade de desde cedo educé-los enquanto pedestres e
/ou futuros motoristas. Além de leva-los a contribuir na vida de seus familiares e vizinhos, ao
vé-los adotando uma postura indevida e, que possam intervir, alerta-los e colocar em pratica o
que aprenderam na escola.

Assim, acreditamos que quanto mais cedo trabalhar essas questdes com as criancgas €
possivel que assumam uma postura mais cuidadosa e reflexiva, pois, ao estarem nas ruas de
seu bairro ou em qualquer outro lugar, possam, no minimo, saber que s6 devem atravessar
uma rua quando néo estiver passando carro, e que em uma avenida movimentada e perigosa
SO atravessar na faixa de pedestre ou quando os carros estiverem devidamente parados. Nesse
contexto foi discutido o sentido e o objetivo de se ter um semaforo, bem como a
representacdo das cores e a importancia de uma faixa de pedestre.

Para explorar esses conteudos, foram realizadas discussdes sobre situagdes cotidianas
com relagéo ao trajeto dos alunos entre sua casa e a escola. Foram provocados no sentido de
colocarem suas experiéncias ou situagdes que ouviram e/ou viram. Fizeram pesquisas,
assistiram videos relacionados a campanha da semana de transito, enfim, tiveram bons
momentos de discussdes e aprendizados. As criancas demonstraram grande interesse pelas
aulas e foram bastante criticas nas discussées que realizaram.

Fizemos um trabalho interdisciplinar com os mais variados contetdos do curriculo
escolar, como por exemplo, lingua portuguesa, trabalhnamos a leitura das placas de transito,
em matematica as formas geométricas, em artes a construcdo de maquetes.

Nessa perspectiva, para a construcdo das maquetes, fomos discutindo sobre o que é
correto ou ndo no transito, o que um pedestre deve fazer numa rua movimentada ou sem
movimento. Como um motorista deve dirigir, que cuidados deve ter, o que ele ndo deve fazer.
Foram apresentadas algumas placas de tréansito e debatido sobre a importancia de sua
sinalizacdo para pedestres e motoristas.

Apos varias aulas, com metodologias diversificadas, dividimos os alunos em quatro
grupos e, cada grupo ficou responsavel para construir sua maquete de acordo com o que foi
sugerido a eles. Assim, ficaram divididos, dois grupos com as agdes certas e dois com as

acOes erradas no transito, como mostra a figura 4 abaixo.
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Figura 4 - Alunos construindo as maquetes.

Fonte: Autoria propria, (2015)

Ao trabalhar com a maquete, nosso objetivo foi aproximar as situacdes estudadas na
sala de aula, de um contexto real, que fosse materializado o aprendizado através das
apresentacdes dos seminarios. Na producdo do trabalho muitos elementos pedagdgicos
estiveram em foco, entre eles: o conhecimento dos alunos e o que conseguiram assimilar;
incentivo a criatividade; a interacdo com o grupo, pois nem sempre foi facil, ensinar as
criancas a ouvir o colega, respeitar suas ideias, explicar que cada um podia contribuir, que
todos tinham vez e voz. Foi um trabalho enorme e, muitas vezes exaustivo, porém
gratificante, porque aos poucos e, de tanto ouvir os mesmos discursos, eles comecavam a
ceder, a colaborar e contar com a presenca do colega.

Consequentemente, organizamos a sala de aula para que as outras turmas de alunos,
também pudessem aprender sobre a educacdo no transito. Com isso, cada grupo ficou
responsavel em relatar a sua experiéncia em relacdo ao que aprenderam (figura 5),
informando, aos demais colegas de escola, 0 que se pode fazer e o que ndo deve ser feito no
transito, enquanto pedestres ou motoristas.

As apresentacdes foram Otimas, varias turmas de outros anos foram visitar os
trabalhos, os alunos explicaram tudo o que pesquisaram e aprenderam. Enfim foi importante,
também, para o desenvolvimento da oralidade, da socializag&o, da diminuicdo de introspeccéo

de algum aluno que se demonstravam calados em relag&o a outros.
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Figura 5 - Culminéncia da semana nacional do transito.

Fonte: Autoria propria, (2015)

Encerramos as atividades da semana nacional do transito, com resultados bastante
significativos. Propomos as criangas que falassem sobre o processo de construcdo das
maquetes, 0 que aprenderam com as atividades, o que ficou de licdo e aprendizado na vida de
cada uma delas.

Importante salientar, que observamos que o desenvolvimento desse trabalho
proporcionou as criancas adogdo de boas maneiras na relacdo com os colegas e, acreditamos
que contribuiu com a conduta de como se comportar quando necessitarem atravessar uma rua,

por exemplo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A pratica de estagio é de suma importancia para os graduandos de cursos de
licenciatura, pois é através dela que podem perceber se a carreira docente € mesmo a que
desejam seguir e té-la como profissdo. Como nao existe uma formula para ministrar aula, essa
pratica ajuda, ao futuro professor, para que possa construir sua propria metodologia de
ensinar, a partir da realidade da turma em que esta desenvolvendo o estagio. Desse modo,

Pimenta e Lima (2006, p. 6), destacam que:
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O estégio se constitui como um campo de conhecimento, o que significa atribuir-lhe
um estatuto epistemologico que supera sua tradicional reducdo a atividade pratica
instrumental. Enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz na interacao
dos cursos de formagdo com o campo social no qual se desenvolvem as praticas
educativas.

Nesse contexto, pelo que se pode observar, o estagio surge como possibilidade em
relacionar os conhecimentos cientificos aos conhecimentos praticos de sala de aula, a fim de
preparar 0 graduando para atuar junto aos seus alunos. E, ainda desenvolver atividades
educativas, visando a melhoria, por meio de interagdes, com a sociedade de modo geral.

Nesse sentido, para Aradjo (2010, p. 36):

O estagio pode ainda adquirir um carater complementar, ou seja, planejado a priori
prople atividades desconectadas das reais necessidades do campo profissional e
transforma-se no momento de comprovar ou identificar teorias nas praticas dos
professores [...].

Em outras palavras, a pratica do estagio pode, ainda complementar a formacéo dos
futuros professores, visto que serdo oportunizados momentos de planejamento de atividades,
bem como possibilita 0 conhecimento das necessidades educacionais, para que assim, possa
realizar atividades de acordo com as necessidades da comunidade em geral.

Do ponto de vista de Pimenta e Lima (2006, p. 12):

As atividades materiais que articulam as a¢es pedagdgicas sdo as interacdes entre
os professores, 0s alunos e os conteldos educativos em geral para a formacéo do
humano; as interacbes que estruturam os processos de ensino e aprendizagem; as
interacBes nas quais se atualizam os diversos saberes pedag6gicos do professor, e
nas quais ocorrem os processos de reorganizacdo e ressignificacdo de tais saberes.

Nesse sentindo, as atividades e acdes pedagogicas desenvolvidas durante o estagio,
foram fundamentadas e articuladas com os conteudos do curriculo escolar, possibilitando
momentos de interacdo, conhecimento e pesquisas. Como ressalta Pimenta e Lima (2006),
essa interacao, bem como os conhecimentos proporcionados por meio das pesquisas, servirao
ndo sO para os alunos mas, a todos os envolvidos da escola, contribuindo com o processo
educativo e social de todos.

Nesse aspecto, Pimenta e Lima (2006, p. 14) destacam que:

A pesquisa no estdgio, como método de formacdo dos estagidrios futuros
professores, se traduz pela mobilizacdo de pesquisas que permitam a ampliacdo e
andlise dos contextos onde os estagios se realizam. Mas também e, em especial, na
possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador
a partir das situacdes de estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo
tempo compreender e problematizar as situacfes que observam.

Em outras palavras, o desenvolvimento do estagio se torna importante ndo sé pela

oportunidades de os graduandos conhecerem a realidade educacional e as dificuldades da
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profissdo, mas oportuniza, também e, mais importante ainda, permite aos futuros professores
a compreensdo, bem como a formac&o critica das situacfes enfrentadas no percurso observado
e trabalhado, possibilitando, ainda o incremento de novas praticas e habilidades de

aprendizagem a todos os envolvidos com o processo educativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos estudos e objetivos desta pesquisa que visou a reflexdo critica sobre a
docéncia, tendo como caminho o estagio curricular ndo obrigatério, em uma escola municipal
de Macei0, destacamos a importancia do estagio na formacdo docente e, que o estagio leva o
académico a desenvolver habilidades que estdo relacionadas a docéncia, a mobilizar alguns
saberes que gradativamente vao se construindo na sala de aula.

Nesse sentido, fica claro que as teorias estudadas nos cursos de licenciaturas precisam
ser refletidas e inseridas nas praticas dos graduandos, uma vez que precisam ser articuladas ao
fazer docente. Essa relacdo se torna necessaria e precisa se materializar no cotidiano de uma
escola, na reflexdo docente, no compartilhar problemas com colegas, na busca de solu¢des ao
levantar hipdteses sobre como fazer e o que fazer para melhorar a acdo pedagdgica. Assim, a
sala de aula se torna um grande laboratorio de aprendizagem e, o estagio tem proporcionado
muitas aprendizagens.

E bem verdade que a prética do estagio foi muito proveitoso, pois, nos oportunizou o
contato com o espaco educativo, nos proporcionou desafios em varias dimensdes: humana,
técnica e social. Com isso, as atividades desenvolvidas durante o estagio ndo obrigatdrio
foram significativas e, sinalizaram que o cenario em questdo € muito importante, tanto para
nossa formacdo profissional, quanto para a formacdo e o desenvolvimento dos alunos, que
anseiam por uma escola prazerosa, acolhedora e cheia de novidades que visem contribuir com
0 processo de aprendizagem.

Entendemos, portanto, que os resultados discutidos neste artigo, permitiram, tanto ao
estagiario quanto aos alunos, momentos importantes de estudo e pesquisa e, que nos
possibilitou analisar que a préatica de estadgio € extremamente rica, significativa e cheia de

sentidos que nos proporcionou reflexdes acerca da escolha profissional.
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AEE: CAMINHOS PARA INCLUSAO DE UMA ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA FiSICA!

Dina Maria Vital AVILA 2
Resumo

Esse estudo se propOe a tecer saberes e reflexdes sobre o processo de inclusdo de uma
estudante, nove anos de idade com deficiéncia fisica, matriculada no 2° ano do ensino
fundamental em uma escola regular da Rede Publica Municipal de Macei6. A discussao
apresenta em seu eixo organizacional, cinco etapas, iniciando pelo estudo do caso,
seguido pelo esclarecimento do caso, a identificacdo da natureza do problema, a
resolucédo, e por fim o Plano de Atendimento Educacional Especializado - AEE. A
execucdo das primeiras quatro etapas tem a fungédo de coletar dados para a construcgéo e
operacionalizacdo do Plano AEE. Este visa adequar as especificidades fisicas,
intelectuais, afetivas e sociais da estudante, aos diversos espacos de aprendizagem, para
reduzir e eliminar barreiras arquitetnicas e atitudinais que dificultam e impedem sua
participacdo social, com igualdade de oportunidades. O percurso metodoldgico esta
baseado entrevistas com a escola e familia, observacgéo, registro de campo e relatorios.
O enfoque da discussdo esta na construcao e acdo do Plano AEE para uma atuacdo mais
expressiva da estudante em seu contexto social.

Palavras-chave: Inclusdo; Atendimento Educacional Especializado.

Introducéo

As Politicas da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva é um
documento criado pelo MEC no ano de 2008 que tem o papel de orientacdo legal,
metodologica e tedrica para delinear estudos e acdes de inclusdo escolar aos diversos
sujeitos, a partir da construcdo de Planos de Atendimento Educacional especializado ou
planos AEE.

! Este estudo tem bases em meu trabalho de conclusio de curso (TCC) da Especializagdo em Educagio
Especial — Formacéo Continuada de Professores para o Atendimento Educacional Especializado — AEE
pela Universidade Federal do Cearéd - UFC/ 2014.

2 Graduada em Psicologia pelo Centro de Estudos Superiores de Macei6/2000, Especialista em Educacéo
Especial — Formacdo Continuada de Professores para o Atendimento Educacional Especializado - AEE,
pela UFC/2014, Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional IBESA/ 2005. Professora de
Psicologia da Educacéo, Professora do AEE em Sala de Recursos Multifuncionais das Redes Municipal
(Macei0) e Estadual de Ensino de Alagoas. E-mail: dm_vitalavila@superig.com.br
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O estudo em pauta faz a discuss@o do processo de construgcdo do plano AEE,
para a incluséo nos diversos espacos de aprendizagem, de uma estudante de nove anos
de idade, com deficiéncia fisica, matriculada no 2° ano do ensino fundamental em uma
escola da Rede Publica Municipal de Ensino de Maceid.

Esta pesquisa foi motivada pessoal e profissionalmente pela percepcdo e
compreensdo da existéncia de achados contemporaneos altamente positivos no que
tange a reabilitacdo psicomotora, cognitiva, afetiva e social das pessoas com deficiéncia
fisica, por meio de Planos de acdo pedagodgica do AEE.

Conforme afirma Vigotski (2010), esses sujeitos apresentam plasticidade
cerebral, e se estimulados adequadamente, podem apresentar resolu¢des adequadas nas
variadas situacOes, que ocorrem nos espagos de convivéncia.com o meio. Diante dessa
afirmativa, pergunta-se: Como construir um plano de atendimento educacional
especializado (AEE) que dé conta da inclusdo do sujeito desse estudo, nas diversas
ambiéncias de sua convivéncia? E quais os instrumentos utilizados na composicéo desse
Plano de Atendimento Educacional Especializado?

Ao observar esse cenario, uma problematizacéo se faz necessaria: De que forma
0 (a) professor (a) pode contribuir com a inclusdo, oportunizando 0 acesso a um
curriculo escolar plural aos (as) estudantes com deficiéncia fisica, levando em
consideracdo que a inclusdo diferentemente da integracdo, deve mobilizar toda a
estrutura organizacional curricular educacional?

A escola em que a estudante, objeto desse estudo, esta matriculada, realiza o
Atendimento Educacional Especializado em turno contrario ao horério das atividades
escolares em sala de aula regular, por ser a educacdo especial uma modalidade
educacional ndo substitutiva do curriculo oficial escolar (MEC/SEESP, 2008). Nestes
moldes, essa modalidade de ensino deve dialogar com todos o0s componentes
curriculares, assim como com todos 0s segmentos da escola.

A estudante em pauta apresenta um quadro de alteracGes neuroldgicas que
comprometem seu equilibrio, mobilidade, postura em pé e sentada, controle da
motricidade ampla (movimento dos grandes musculos) e fina (movimento dos pequenos
musculos), dificultando a escrita e, portanto, a construcdo da base alfabética para acesso

ao universo da escrita/leitura. Diante dessa configuracdo, a construgao do plano AEE se
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faz indispensavel para uma adaptacdo da pratica pedagdgica e do curriculo escolar que
por sua vez beneficiara a todos.

Com base nesse desenho, o trabalho do AEE consiste em desenvolver
estratégias e recursos de acessibilidade que promovam oportunidades iguais de
aprendizagem, oferecendo servicos de avaliacdo diagndstica processual em uma
perspectiva contextualizada com estudos e andlises minuciosas de caso para a
identificacdo do motivo da inacessibilidade aos ambientes de aprendizagem. O (a)
professor (a) do AEE investiga, analisa e problematiza - articulando as redes de apoio -,
as necessidades educacionais dos (as) estudantes, para a configuragéo o plano AEE.

As bases tedricas para este estudo tem fundamentacdo em Aberastury (1981),
Brasil (2004), Ferreiro; Teberosky (1999), Gomes et. al. (2010), Mantoan (2003),
Oliveira (1992), Paniagua (2004), Vigotski (2010), Politicas da Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP/2008), Orientacdo e mobilidade,
adequacdo postural e acessibilidade espaciallUFC/ 2010 e A escola comum
inclusiva/UFC/2010.

As etapas que sustentam a discussdo sdo: estudo do caso, esclarecimento do
problema, Identificacdo da natureza do problema, resolugédo e a construcdo do Plano de

Atendimento Educacional Especializado (AEE). Este ultimo é o foco dessa discussao.

Inclusdo: O que é e como fazer?

Mantoan (2003) reconhece que uma escola inclusiva € uma escola plural,
democratica e flexivel, que se molda as mudancas, e acolhe a multiplicidades de sujeitos
que nela entra. A afirmacdo de Mantoan instiga reflexdes para uma busca de acdes
proficuas que beneficiem a todos os sujeitos, oportunizando o acesso e permanéncia nos
espacos de aprendizagem, com igualdade de oportunidades. De acordo com essa
estudiosa quando discute os modelos da educacdo em seu percurso historico, afirma que
no modelo da integracdo, a escola ndo esta flexivel as mudancas para atender as
diferencas. Sdo os (as) estudantes que devem se adequar as exigéncias da escola. Neste
modelo é preferivel o reducionismo da escola tradicional, aos desafios de uma escola
plural de formato democratica e interdisciplinar. A escola nesses moldes “opta” por

reduzir seus objetivos curriculares na tentativa de compensar as dificuldades de
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aprendizagem. J& o modelo da Inclusdo clama por mudancgas urgentes de paradigma
com um cendrio moderno que ndo tenha a estrutura organizacional curricular
fragmentada por disciplinas, e que ndo divida os (as) estudantes em normais e
deficientes, negros e brancos, ricos e pobres.

A incluséo urge por um modelo educacional atual, e isso s6 é possivel mediante
uma reflexdo coletiva que gere como resultado a transgressdo das identidades
institucionais, identidades de professores (as), entre outros (as) profissionais da escola,

0 que vai refletir na emergéncia da nova identidade dos (as) estudantes.

O Plano de Atendimento Educacional Especializado (AEE) como instrumento de
incluséo:

O Plano de atendimento educacional especializado (AEE) é um
documento da acdo pedagdgica, de natureza interdisciplinar, construido coletivamente
pela escola, e orientado a partir da articulagdo de bases empiricas, tedricas, técnicas e
metodologicas, em didlogo permanente com as politicas da educacdo especial na
modalidade do AEE (Atendimento educacional especializado) e com toda a
configuracdo organizacional da escola. O objetivo do Plano AEE é adequar a acdo
pedagdgica da escola para incluir os (as) estudantes com transtornos de aprendizagem,
altas habilidades e/ou superdotacdo, oportunizando 0 acesso e participacdo com
autonomia, na relacdo com os diversos espacos sociais de convivéncia.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico da educacéo
especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
com o objetivo de reduzir e eliminar as barreiras arquiteténicas, atitudinais e estruturais

para a plena participacdo dos sujeitos, considerando, suas necessidades especificas.

Adequacéo postural, mobilidade, orientacdo espacial e cognicdo de uma estudante

com deficiéncia fisica.

Conforme Paniagua (2004), a deficiéncia fisica apresenta-se com diversas
formas que refletem no(s) seguimento(s) corporal/corporais, provocando alteracdes de
um ou mais desses segmentos, seja em forma de comprometimento total e/ou parcial do

movimento. Dessa forma, pode comprometer o equilibrio, postura, movimento e
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mobilidade, causando impedimentos e dificuldades motoras que desembocam na
privacao ou dificuldade do acesso e participacdo nos diversos espacos de aprendizagem.
A andlise da adequagdo postural, mobilidade e orientacdo espacial da
estudante em discussdo, € um elemento indispenséavel para a construcéo do plano AEE.

Por orientagéo, entende-se a capacidade dos sujeitos de se situarem no tempo e
no espago para que a mobilidade ocorra de forma consciente e orientada na realizagéo
de atividades. A adequacdo postural corresponde a melhor forma possivel, dada aos
sujeitos com a deficiéncia fisica, para que estes se situem e consigam realizar as
atividades pretendidas.

Seguindo as orientagbes dos documentos nacionais norteadores da escola
inclusiva como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (MEC/SEESP/ 2008), os (as) estudantes com deficiéncia fisica sdo assistidos
na sala de aula regular, educacao fisica, e sala de recursos multifuncionais — SRM. onde
é realizado o atendimento educacional especializado - AEE. Vale ressaltar que nem
sempre € necessario que esse atendimento especializado ocorra em ambiéncias fisicas
da sala de recursos multifuncionais — SRM, pois, 0 objetivo dessa modalidade de ensino
(Educacdo Especial) € a promocdo da acessibilidade atitudinal (relagdes pessoais),
arquitetonica e estrutural, nos diversos espacos de permanéncia/ aprendizagem desses
sujeitos. De acordo com o MEC/SEESP/2008, o Atendimento Educacional
Especializado “¢ um servigo da educagdo especial que identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade, eliminando barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas”. Pode ser realizado também em
instituicbes sem fins lucrativos e em outras escolas da rede publica de ensino.

Conforme Oliveira (1992), a0 mencionar Vygotsky neste contexto, afirma que o
ingresso dos sujeitos no universo conceitual, ou melhor, no mundo das estruturas
mentais mais sofisticadas, exige posturas pedagdgicas e instrumentos mediadores
qualificados, na condicdo de uma pessoa mais experiente, que contribui grandemente no
processo de formacdo humana e na inclusdo social dos sujeitos,

Neste cenario, 0 AEE junto aos demais segmentos da escola, procede a analise
para identificar as perturbacGes que dificultam o aprender. O objetivo é o de propor de
forma interdisciplinar, os possiveis caminhos para a acessibilidade ao conhecimento

De acordo com o Documento Nacional emitido pelo MEC/2010, Fasciculo: Orientacéo
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e mobilidade, Adequacdo Postural e Acessibilidade Espacial, do Programa, Educacéo na
Perspectiva da Inclusdo Escolar, tal fato identificado é encaminhada a gestdo escolar
para as providéncias de recursos acessiveis, mobiliarios e recursos humanos, assim
como a demanda por redes de apoio que interliguem a escola as instancias de
estimulacdo e reabilitacdo psicomotora (médicos ortopedistas, terapeutas ocupacionais e
fisioterapeutas, servi¢o social), visando a aquisicdo e organizacdo personalizada dos
recursos de acessibilidade tais como (lapis, canetas, tesouras talheres, escovas para
dente, escovas para cabelo, muletas, andajas, cadeiras para a adequagdo postural, mesa

de altura regulavel), entre outros.

Observacéo e analise de atividades realizadas pela estudante com a mediacdo da
professora.
Atividade 1:

"As pecas de um jogo contendo diversas cores, tamanhos e formas s&o
espalhadas na carteira, solicitando a estudante que separe essas pecas inicialmente pelo
atributo ‘cor’, utilizando as duas maos (estimulacdo fisica com mediac¢do). Os demais
atributos, ‘tamanho’ ¢ ‘forma’, sdo separados sucessivamente pela estudante, seguindo
as orientagdes da professora”. Para que essa atividade seja efetivada com éxito, a
cadeira é adaptada com encostos e suporte de almofadas improvisadas atras e dos lados
da cadeira. Aos pés da crianca, sdo colocados blocos de madeira para adequar a postura
sentada a altura da mesa, para que ela ndo se desequilibre e consiga apoiar 0s bracos na
mesa. Essa atividade é realizada inlmeras vezes com outros campos semanticos (objetos

da sala de aula, brinquedos, material escolar).

Atividade 2:

Outra atividade realizada foi “O jogo da amarelinha”, desenhado no piso de um
corredor, em um espacgo estreito, onde a crianga possa executar a trajetdria do jogo
apoiada nas paredes desse espaco. O jogo ocorre de forma coletiva, e as demais criancas

que participam sdo orientadas a respeitar o ritmo dela.
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Essas atividades sdo estratégias orientadas pelo Plano AEE, considerando os
limites e possibilidades de superacdo da crianca, mediante as fungdes cognitivas
analisadas por meio da observacdo coletadas, entrevista com a mae, irmés, professora da
sala regular e coordenacao pedagogica.

O propdsito dessas atividades € a adequagdo postural, orientacdo espacial
mobilidade e reabilitagdo cognitiva.

Metodologia

O caminho utilizado para o desenvolvimento da pesquisa estad baseado em uma
metodologia qualitativa cuja coleta dos dados ocorreu mediante elementos como:
Observacdo, entrevistas, registros de campo; todos com a finalidade da construcéo dos
relatorios para a comunicacdo com a rede de apoio, e a construcdo do plano de acgdo do
AEE.

O interesse pelo estudo surgiu da necessidade de possibilitar as pessoas com
deficiéncia fisica, por meio de um plano de atividades pedagdgicas de adequacao
curricular, a acessibilidade aos espacos de convivéncia, criando e organizando
instrumentos para adequacdo postural e mobilidade orientada, como suporte para a
inclusdo.

O sujeito da pesquisa é uma crianca do género feminino, nove anos de idade,
com comprometimento dos pequenos muasculos (motricidade fina) e musculatura grossa
(movimentos amplos), além de transtorno na area linguagem (escrita e oral). Ela esta
matriculada em uma escola pablica municipal de ensino, cursando o 2° na do ensino
fundamental em sala de aula regular e 0 AEE em sala de recursos multifuncionais. Na
SRM, os atendimentos ocorrem duas vezes por semana com duracdo de sessenta
minutos cada, em turno contrario ao horario da sala regular por ndo se constituir o AEE
em uma modalidade de ensino substitutiva ao curriculo oficial da sala regular.

Entre os elementos auxiliares na construcdo do plano AEE, a entrevista € um
procedimento utilizado para a comunica¢do com a familia, professoras da educacgdo
fisica e sala de aula regular, coordenacdo pedagdgica e direcdo escolar. Outro
procedimento € a observacdo da estudante em suas relacfes interpessoais nos diversos

espacos, assim como com a familia durante os momentos de entrada e saida da escola.
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O diario de campo gera 0s registros para a constru¢do da sistematizacdo do Plano de
acdo do AEE, assim como a construcdo dos relatorios para a comunica¢do com a rede
de apoio (servigo social, saude, familia e segmentos da escola).

Estudo do caso®

Caso Livia
Livia nasceu em 05 de junho do ano de 2005. Atualmente esta

matriculada no 2° ano do ensino fundamental inicial em uma escola publica municipal.
Seu pai (40 a) e mde (26 a) tém trés filhas. Livia faz terapéutica interdisciplinar
(fonoaudiologia, fisioterapia terapia ocupacional, psicologia neurologia, etc.) uma vez
por semana em clinica de reabilitacio neuropsicomotora e € a terceira filha da prole. E a
unica filha com perturbagGes motoras. Em relagcdo a gestacéo e a situacdo perinatal, a
mée informa na entrevista realizada pelo AEE, que ndo houve intercorréncias, porém, as
primeiras aprendizagens ocorreram de forma tardia. Exemplo dessa informagao pode ser
citado o atraso do DNPM (desenvolvimento neuropsicomotor). A crianga sentou aos
dois anos de idade, andou aos dois anos e meio com tendéncia a cair e se machucar,
alem de ter o controle dos esfincteres fecal e urinério tardios. Diante das quedas por
conta da marcha comprometida e dificuldade no controle corporal, ela sente e expressa
o medo de caminhar. Apresenta sobrepeso, marcha, equilibrio e orientacdo espaco
temporal deficitarios.

Foi matriculada na escola atual aos sete anos de idade. No aspecto da linguagem
oral, a crianca pronunciou as primeiras palavras aos trés anos de idade (papa, mama).
Pode-se afirmar de acordo com Brasil (2004), o atraso na linguagem com reflexos ja
constatados na aquisicdo na linguagem escrita — linguagem oral antevé a linguagem
escrita. Atualmente apresenta comunicacdo com linguagem receptiva e expressiva
preservadas, pronunciando por vezes algumas palavras de forma incompreensivel. A
atencdo esta preservada, motivo que facilita o desenvolvimento das atividades
propostas. Apresenta motricidade fina, marcha e equilibrio deficitarios, necessitando de

auxiliar de sala (recurso humano) como mediagédo para construcdo de trabalhos manuais

* O nome atribuido a estudante é ficticio como forma de sigilo da verdadeira identidade.
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e locomogdo, principalmente na aula de educacdo fisica e para as necessidades
fisioldgicas.

Na SRM e sala de aula regular, a mediacdo das professoras nas atividades que
exigem a psicomotricidade fina e ampla (pinca puncédo, rosca e preensdo) esta sendo
realizada, assim como o estimulo das bases motoras (articulagdes do ombro, cotovelo e
punho) para a aprendizagem da escrita. Dessa forma, a estudante ja consegue executar
as atividades propostas (pintura no limite da folha, colagem, folhear livros e cadernos,
separacdo de grédos). As funcbes mentais intelectivas séo estimuladas com diversas
atividades tais como a classificagdo de elementos utilizando atributos como cores e
formas, cheiros, temperaturas, sons.

A professora da sala regular apresenta comunicacéo satisfatoria com o AEE por
meio de relatorios escritos e relatos orais. A estudante apresenta atengdo concentrada,
executando com precisdo as atividades pedagogicas. Tem relacBes interpessoais
satisfatorias, acolhendo a ajuda que lhe ¢ atribuida. Em relacdo a construcdo da base
alfabética, tem sua linguagem escrita no nivel inicial corresponde a garatuja. De acordo
com Ferreiro; Teberosky (1999, p.193) “escrever ¢ reproduzir os tragos tipicos da
escrita que a crianga identifica como uma forma basica da mesma”. Pode-se afirmar, de
acordo com essas estudiosas, que houve evolucdo da construgdo escrita, pois em um
momento anterior, foi necessario colar barreiras como graos, canudos, corddes, entre
outros elementos para limitar a escrita, a fim que a estudante ndo extrapolasse o tracado
do desenho. Os recursos utilizados para a construgdo de seu prenome, ocorre,
mostrando-lhe a escrita deste em letra tipo bastdo, dai solicitou-se que pintasse e colasse
com diversos materiais (tinta, lapis de cera, colagem de gréo). Progressivamente a
estudante tem (re) construindo sua identidade, apesar da falta de uma efetiva parceria
com as entidades governamentais e setores de assisténcia e reabilitacdo
neuropsicomotora, entre outros.

Espera-se que em um futuro proximo todas as instancias sociais se articulem
para a construcdo de uma sociedade justa, igualitaria, com escolas democraticas que

incluam as diferencas.

Esclarecimento do problema
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A estudante apresenta transtornos na condicdo fisica que comprometem a
mobilidade, orientacdo espacial, equilibrio, postura e linguagem prejudicando o
desenvolvimento da marcha, postura e atividades manuais de natureza motora fina como
a pinca e motricidade manual ampla como a rosca, pungdo e preensdo. No ambiente
familiar, a mae informa ndo ter quem lhe ajude nas atividades domésticas, educacdo e
cuidados com as trés filhas. Segundo relatos da mée, as intervengdes realizadas nesse
ambiente para Livia ocorrem na forma de assistencialismo, pois, ela ndo tem estratégias
para esta orientacdo. Na sala de aula regular, SRM e educacdo fisica, a estudante é
assistida com recursos precariamente adaptados e as adequacdes fisicas (arquitetdnicas)
da escola assim como recursos de acessibilidade (lapis engrossado, tesoura adaptada,
pulseira imantada, cadeira adaptada entre outros), sdo precarias, motivo que dificulta a
incluséo.

A comunicacdo é fator positivo no desenvolvimento da estudante que apresenta
linguagem expressiva e receptiva preservadas possibilitando grandes trocas de
aprendizagens. Na mobilidade, tem marcha e equilibrio deficitarios e apesar da auséncia
de relatérios provenientes da equipe de reabilitacdo psicomotora, observa-se certa
hipertonia (rigidez) nos membros superiores e inferiores, provocando desequilibrios,

tombos e quedas.

Identificacdo da natureza do problema

A estudante apresentou atraso nas aprendizagens iniciais do desenvolvimento
neuropsicomotor repercutindo nas aquisicdes posteriores como demora na aquisicdo da
mobilidade e no equilibrio e orientacdo espaco/ temporal devido a hipertonia (rigidez)
do lado esquerdo do corpo. A area da linguagem oral e a aquisicdo de conceitos
também apresentam compromissos, porém, ndo tao significativos como os transtornos
ligados ao movimento. Atualmente a estudante atua na escola e em outros ambientes
sociais, necessitando de maiores recursos de acessibilidade para executar suas tarefas
académicas e demais atividades da vida autbnoma. Em relacdo aos aspectos que
dificultam a o desenvolvimento efetivo do plano AEE, podem-se citar a auséncia de
redes de apoio como a equipe de reabilitacdo da salde, assisténcia social e presenca

efetiva da mée nas atividades propostas pela escola. Um aspecto positivo que possibilita
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0s avancos é a motivacdo, atencdo, comunicacdo, certa assiduidade a escola e
disponibilidade de interacdo social para receber auxilio nas atividades propostas.
Apesar de todas as dificuldades e fragilidade de estrutura para a acessibilidade, o AEE
com acdes consistentes, tem realizado importante papel na minimizagdo de barreiras que

impedem e dificultam a inclusdo social da estudante.

Resolucéo do problema

Recursos materiais como cadeira para ajuste postural, lapis com engrossador
para facilitar a preenséo da construcdo da escrita, pulseira imantada para o exercicio das
atividades manuais, andador para a promocdo de seguranca da mobilidade e orientacao
espacial, assim como tesoura adaptada, sdo alguns dos instrumentos de acessibilidade
que promovem e ampliam o acesso ao conhecimento.

A agenda de previsibilidade é outra ferramenta de acessibilidade que contribui
com a nogdo de tempo/espaco, informando a estudante o tempo das atividades (antes do
recreio, apds a aula de educacao fisica). Dessa forma ela tem consciéncia do que €
esperado dela. Material concreto em sucata (canudos plasticos coloridos, tampinhas
coloridas, caixas, entre outros) para a construcdo das atividades da vida diaria (abrir e
fechar portas, utilizar chave, higiene pessoal, alimentacdo) e atividades escolares
(correspondéncia termo a termo, sequéncia numérica, no¢des de antecessor e sucessor,
identificacdo de cores e formas, jogos com atividades de sequéncia temporal e espacial,
jogos competitivos de estratégias simples, jogos alfabéticos silabicos e alfabeto maével),
sdo alguns dos recursos que irdo retirar a estudante da posicéo de telespectadora para a
posicao de protagonista de sua historia.

Aspectos como a caréncia da rede de apoio de reabilitacdo da saude e a
postura passiva da mae nas atividades proposta pela escola, sdo aspectos que dificultam

0 processo de desenvolvimento da autonomia plena da estudante.

Plano de atendimento educacional especializado (AEE)

Dados de Identificacdo
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Nome: Livia
Idade: 09 anos
Ano Escolar: 2° ano /Ensino fundamental
Objetivos
>Construir o plano AEE utilizando instrumentos diversos para a superagéo de barreiras
que dificultam e impedem a mobilidade, orientacdo espago temporal, adequagéo
postural psicomotricidade fina/ ampla, leitura e linguagem.
>Construir pranchas inclinadas com estimulos de ordem alfabética, numérica e silabica
para a aprendizagem da escrita e leitura de palavras simples que tenham significado
para a sua realidade.
>Adaptar cadeira com bragos e suporte com altura para os pés, de forma a facilitar a

postura a mesa de estudos.

Organizacgdes do atendimento

Frequéncia: 02 vezes por semana

Tempo do atendimento: 60 minutos

Composicéo do atendimento: individual e coletivo

Periodo de atendimento: Dois meses
Atividades a serem desenvolvidas

Jogos da memoria, quebra-cabeca, blocos l6gicos, dominds, cartas com imagens
tematicas e associacdo de ideias; e jogos em softwares; constru¢cdo com formas
geométricas e outros objetos com massa de modelar e argila, desenhos, recortes,
colagens, pintura e dobraduras, introducdo de fios por pequenos orificios;

Jogos de associacdo de ideias, sequéncia numérica com o atributo cor, jogos com

diversos temas pertinentes a realidade cognitiva da estudante no computador;

Materiais a serem produzidos
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Fantoches, sequéncia de ideias l6gica, sequéncia numérica com cores e formas e

sequéncia alfabética com imagens de objetos que comecem pela letra correspondente.

Adequac0tes de materiais

Cadeira adaptada, tesoura adaptada adaptador de preensdo do mouse (computador),

lapis, pinceis, talheres e outros objetos dessa natureza de formato adaptados-engrossado.

Selecdo de materiais

Material concreto em sucata, papel oficio, cola branca tesoura, lapis grafite e de cor,
massa de modelar, papel 40 kg, recortes com imagens de pessoas expressando diversas
emocoes, velcro, cola quente, desenhos diversos, tecidos para confeccéo dos fantoches e
Softwares de jogos pedagdgicos, revistas velhas, fita adesiva colorida, fita adesiva

transparente larga e fina, emborrachado de diversas cores.

Parcerias

Entidades governamentais, rede de apoio — Todos os profissionais da escola, familia,

equipe da saude para a reabilitacdo neuropsicomotora.

Resultados

O Plano de Atendimento Educacional Especializado - AEE foi construido em
um formato interdisciplinar, baseando em dados coletados da estudante situada em seu
contexto, com prazo de vigéncia de sessenta dias. Tempo estabelecido no plano AEE
para possivel obtencdo dos resultados esperados, com énfase no ajuste psicomotor e
estimulacdo cognitiva. Esses elementos sdo considerados norteadores para a aquisicdo
da linguagem oral e escrita, leitura, mobilidade, equilibrio e ajuste na motricidade fina.

A Avaliacdo interdisciplinar periddica é processual, tomando-se como base as
atividades e atitudes pedagdgicas desafiadoras, e a énfase no respeito ao ritmo de

aprendizagem da crianga, com enfoque na inclusao.
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Os resultados obtidos com o plano AEE foram favoraveis, a comegar pelo
vinculo imediato com os (as) colegas, professoras e demais profissionais da escola. A
crianca denota motivacgdo para aprender, motivo importante para a superacdo das suas
dificuldades.

As adequacdes ocorreram por meio dos profissionais da escola, sem a
colaboracéo da rede de apoio (intersetorialidade com as instancias reabilitadoras e de
adequacdo do material a ser utilizado durante as atividades) como estava previstas no
Plano AEE.

As Bases tedricas utilizadas no processo de construcdo e operacionalizagdo do
plano AEE foram consideradas eminentes, como se podem citar as contribuicdes de
Vigotski (2010) ao afirmar a plasticidade cerebral.

A execucdo de atividades como pintar e escrever dentro de um limite proposto,
ordenar as letras de seu prenome e colar em uma folha do caderno utilizando as duas
méos, folhear livros de literatura infantil e o ajuste da preenséo do lapis, dos talheres e
da escova de dente, foi considerada atividade assimilada com sucesso pela estudante.

O dialogo com a rede de apoio ocorreu por meio de relatérios descritivos
contendo os registros das acdes do AEE como atividades propostas, reacdo da
estudante as atividades, e as estratégias utilizadas para a obtencdo dos resultados.

As Reunides promovidas pelo AEE e a participacdo dessa professora da sala de
recursos multifuncionais nos planejamentos pedagogicos da escola também foram
estratégias para a busca de uma escola inclusiva

Nestes encontros pedagogicos, a professora, informava como pauta principal,
as possibilidades e limitacdes do desenvolvimento da estudante, assim como o formato
de orientacdo oferecido pelo atendimento educacional especializado.

O plano AEE sera reestruturado, pois conforme foi observado, o processo das
aquisicdes previstas no periodo de sessenta dias, ndo foi totalmente alcancado, assim,
algumas modificac6es serdo realizadas, levando em consideracdo, como ja foi exposto,
0 contexto social e o ritmo de aprendizagem da crianca.

Levam-se em consideracdo na reestruturacdo do plano AEE, aspectos como a
dificuldade de dialogo com a rede de apoio (intersetorialidade) para o processo de

efetivacao dessa proposta.
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Analise dos dados

Diante da anéalise relacionada a trajetoria, na tentativa inclusdo, a comecar pela
coleta de dados, passando pela estruturacdo do Plano AEE, até sua operacionalizagdo,
observou-se que os estudos e acdes realizadas acerca do processo de inclusdo da uma
estudante de nove anos de idade com deficiéncia fisica, legitimou e legitima varios
desafios e reflexfes que impulsionam posturas inovadoras e criativas, advindas do
atendimento educacional especializado (AEE), familia, escola e comunidade, além,
dos 6rgdos governamentais promotores de politicas sociais inclusivas que tém deixado
a desejar o seu verdadeiro papel.

O AEE é guiado pela otica de conceitos tais como, processo, plasticidade
cerebral, compensacdo de outras areas cerebrais saudaveis, (re) construcgdo atitudinal,
arquitetdnica e ambiental, mediacdo do conhecimento por pessoas mais experientes,
instrumentos auxiliares concretos e simbdlicos (linguagem), e as tecnologias
assistivas. Tais conceitos, originados de estudiosas (0s) da tematica da construcéo
historico socio cultural, permearam todo o estudo, mobilizando a¢des que desaguaram
na estruturacdo de um plano de acdo gerador de ambientes sociais acessiveis e
passiveis de delinear caminhos seguros de aprendizagens e emancipacdo. Assim, as
atividades (estimulos) propostas se tornaram mais complexas e desafiadoras a medida
que a estudante superava situacdes que antes eram dificeis de executar. Assim, com a
contribuicdo da mediacdo humana e dos recursos auxiliares materiais e simbolicos
acessiveis, a estudante, teve estimuladas suas funcdes mentais superiores sofisticadas,
e no percurso da zona de desenvolvimento proximal (ZDP), comungando com o
estudioso Vigotski, ela conseguiu transitar do nivel real do conhecimento (nivel
inicial) para o nivel potencial. De forma ciclica, depois de internalizados, esses
conhecimentos passaram a fazer parte do acervo mental (nivel real), a espera de novas

atividades (estimulos) e internalizacGes mentais (nivel potencial).

Consideracdes finais

O AEE atualiza processualmente a estruturacdo de planos de baseado

principalmente na observacdo, nos registros e didlogos intersetoriais acerca da
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evolugdo integral dos (as) estudantes. Utiliza um formato de avaliagcdo diagnostico e
processual, buscando didlogo com redes de apoio, sem, no entanto, ter visiveis
sucessos nessas articulagdes.

Convém nessa trajetoria, ressaltar os aspectos positivos da estudante, que
possibilitaram significativos avangos, como a compensacdo das areas mentais
preservadas. Destacaram-se ai, a motivacdo, atencdo, comunicacao e disponibilidade
de interagdo social aspectos que validaram a troca e aquisicdo de conhecimentos.
Esses aspectos promoveram agdes consistentes, estimulando as professoras envolvidas
a persistirem, desafiarem conhecimentos e acreditarem que a inclusdo é um fenémeno
alcancavel.

Este estudo sugere aos (as) leitores (as) que nele se debrucarem que
lancem olhares inovadores, abrindo caminhos em beneficio de pesquisas que acolham
as diferencas e contribuam para a construcdo de sociedades mais justas, igualitarias e

inclusivas.
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LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL: A EXPERIENCIA DE ESTAGIO NA
SEMED-MACEIO

Akaué Basili Eliopoulous LIMA*

Resumo

Este trabalho tem por objetivo apresentar um relato sobre a experiéncia de estagio na SEMED-
Macei0, entre os anos 2013 e 2015. Partindo dasvivénciascom as criangas, procurei apontar
neste relato a proximidade existente entre teorias e praticas concernente a leitura na Educacao
Infantil. Percebi a importancia da leitura (mesmo a que precede a decodificacdo alfabética) e do
contato direto com os livros que se constituem como um lugar privilegiado para a abordagem de
assuntos relevantes que permeiam a realidade das criangas. Nessa perspectiva, passo a pensar e
a me referir a leitura como elemento imprescindivel no processo de formacédo de sujeitos criticos
e participativos.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Leitura; Literatura Infantil.

Introducéo

Este relato apresenta a leitura como recurso significanteno aprimoramento da pratica
dos estagiarios da Secretaria Municipal de Educacdo de Maceid, atuantes na Educacgéo
Infantil (EI). Embora tenham sido recentemente destacados para a funcéo de auxiliares
de sala, alguns ainda desempenham o papel de professor efetivo, assumindo a
responsabilidade de educar, cuidar e (ndo menos importante) brincar com as criancas de
sua turma. Sao estudantes cursando o 5° periodo de Pedagogia, prematuros no chdo da
escola, divididos entre dar conta da sua prépria formacao e a formacao das criancas.

E objetivo deste relato compartilhar as experiéncias advindas da insercdo dos
livros na rotina escolar, das leituras que as criangas fazem através deles, e dos resultados
dessa iniciativa, a fim de que sejamaprimorados na pratica dos estagiarios e professores
da rede publica municipal, contrariando a linearidade e rigidez da forma como a

literatura infantil tem sido trabalhada nas turmas de El.
A leitura como instrumento formativo — a primeira (e frustrante) experiéncia

Ainda com pouca experiéncia, assumi, no meio do ano letivo, por ocasido do

afastamento da professora titular, uma turma de 11 Periodo de Educacdo Infantil em um

'Graduando em Pedagogia pelo Centro de Educagdo da Universidade Federal de Alagoas (CEDU-
UFAL). Email: basili.ped.ufal@hotmail.com
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Centro Publico Municipal de Educacdo Infantil. T&o logo cheguei, percebi a
necessidade de conhecer melhor e individualmente as criancas, de sondar os variados
niveis de conhecimento construido, de estabelecer com elas uma relacdo de
reciprocidade e confianca, conferindo ludicidade as atividades promovidas. Para tanto, e
ainda tateando, pensei a possibilidade de trazer os livros deliteratura infantil para dentro
da nossa rotina a fim de atender a essas necessidades.

Neste tempo, a instituicdo ainda funcionava no prédio antigo, e os livros
ficavam todos muito bem organizados na sala da secretaria. Julgo interessante registrar
que as criangas ndo tinham acesso a essa sala, ficando a critério do professor,
exclusivamente, quando e como uséa-los.

A minha opgdo pelos livros partia da flexibilidade das atividadese da
diversidade de propostas que poderiam surgir apos a leitura. A possibilidade das
criangas se identificarem com as estorias que eu escolhesse — repito: eu escolhesse—me
parecia certa. “Toda crianga gosta de ouvir estorias”, iSS0 me parecia razoavel.

Em roda, estdvamos eu, as criancas e um livro qualquer, escolhido
aleatoriamente na secretaria e que puxei de detras das costas. A surpresa dividiu ogrupo
entre 0s que seencantaram com a presenca daquele objeto e os que ndo esbocaram
nenhuma reacao; era como se alguns nem soubessem o que era, de fato, um livro. (E
sabiam?).

O “era uma vez”deuinicio aquela atividade que, conforme pensava, tinha tudo
pra dar certo. Cuidadoso, eu li, atentamente, cada palavra do primeiro paragrafo; porém
antes mesmo de eu termina-lo, uma crianca ja havia saido da roda. E a segunda e a
terceira. O grupo, agora, estava dividido entre 0s que estavam dentro e 0s que estavam
fora da roda. Mais algumas palavras e pronto: a turma estava toda la, envolvida numa
nova atividade e eu, ca, segurando um livro. Algo tinha dado errado e eu precisava saber

0 qué.
Recorrendo aos autores; em busca de ajuda
Sera que as criancas ndo haviam gostado da surpresa? Ou serd quenaquele dia

ninguém queria ouvir uma boa estoria? Eu ja nem sabia se a que eu haviaescolhido era

tdo boa assim. Serd que eu ndo soube contar direito? Talvez, todos esses
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questionamentos me levassem a mesma resposta, e apos algumas outras tentativas sem
sucesso, isso me levou a acreditar que a minha relagdo com as criangas, mediada pela
literatura infantil, precisava urgentemente de algumas intervencdes.

Descobri que h&d uma vasta producédo cientifica sobre a importancia da leitura
na Educacdo Infantil, seu aspecto historico, seus objetivos e os meios pelos quais
podemos levar as criangas a apreciar as producdes infantis. Dentre eles esta Machado
(2002, p.15), afirmando que

Ninguém tem que ser obrigado a ler nada. Ler é um direito de cada
cidadfo, ndo um dever. E alimento do espirito. Igualzinho a comida.
Todo mundo precisa, todo mundo deve ter a sua disposi¢cdo — de boa
qualidade, variada, em quantidades que saciem a fome. Mas é um
absurdo impingir um prato cheio pela goela abaixo de qualquer
pessoa. Mesmo que se ache que o que enche aquele prato é a iguaria
mais deliciosa do mundo.

As concepgdes da autora e, em especial, a reflexdo sobre como servir-se da
leitura, me levaram a pensa-la como um elemento que deveria atrair o interesse das
criancas, ser desejado por elas; um deleite e ndo uma imposi¢do. Assim sendo, introduzi
gradativamente o livro em meu planejamento, até que seu manuseio se tornasse diario.
E certo e importante afirmar que os modos de contato (e a propria convivéncia) com os
livros foram consideravelmente alterados, apos o devido embasamento teorico.A leitura
que, a principio, era servida como ‘prato feito’ passou a ser self service. Dezenas de
livros agora eram trazidas, constantemente, do seu lugar na secretaria da escola, e
colocadas sobre suaspequenas mesas.

Um, dois, trés livros a mdo e cada uma se assentava diante do maximo de
livros que conseguia abracar. A cada dia, mais criangas se mostravam atraidas por
aqueles objetos vivos, coloridos, cheios de personagens — as vezes tdo parecidos com
elas mesmas. Gritos euforicos comecavam a dar lugar aos compartilhamentos das
descobertas, as inferéncias sobre as imagens e a leitura dedutiva daquilo que, aos
poucos, ia-lhes saltando aos olhos. E 0s pequenos olhos ndo se fartavam!

Com a predilecdo por esta ou aquela estoria, passamos a escolher, juntos, o que
seria lido ao longo do dia ou da semana. A partir destas escolhas, acontecia meu
planejamento sobre as atividades de pré-leitura: Como preparar as criancas para as
leituras que viriam? De que forma elas poderiam compreender melhor os assuntos

(transversais ou ndo) que seriam abordados através dos livros? Desde um bate-papo, em
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que as criangas fossem ouvidas e tivessem autonomia para criar e recriar novas versoes
das estdrias até a pintura de seus proprios corpos e a caracterizagdo do ambiente escolar,
desde que isso facilitasse a contextualizacdo das estorias — tudo era construido sob a
forma de devolutiva pela participagdo das criangas na escolha dos livros que seriam
lidos.

Sobre as formas de interacdo na roda de leitura, a minha prética foi diretamente
afetada pelos referenciais teoricos. Se, a principio, as leituras eram feitas verticalmente,
em uma Unica via, agora 0s assuntos trazidos poderiam ser discutidos pelas criancas,
dispensando o siléncio anteriormente indispensavel, na desconstru¢do do formato que
engessa 0 mondlogo literario destes momentos.

Acerca da maneira como as estdrias eram lidas, pode-se dizer nesse relatorio
que agora as leituras haviam se apropriado dos recursos expressivos da linguagem
(BARRETO, 2005). Os sons, altera¢cdes na impostacdo da voz, 0s gestos tornavam esse
momento tdo bom quanto, de fato, deveria ser: um verdadeiro jogo de palavras, imagens
e criatividade. As dindmicas das leituras iam se modificando de acordo com a estrutura
dos livros escolhidos por nds (criangas e eu): livros de imagens, em versos ou prosas,
historias em quadrinhos...

O uso do guia da Educacao Infantil do Programa Nacional Biblioteca da Escola
— PNBE (BRASIL, 2014) foi de fundamental importancia para que eu compreendesse
quais sdo as atribuicGes reais do mediador de leitura; daquele que ndo Ié para as
criangas, mas com as criangas; que empresta a voz para as personagens, mas entende
que cada crianca podera fazer suas préprias leituras a partir da leitura do mediador. Este
recurso contribuiu, também, de maneira incontestavel para a minha formacdo como
leitor, apresentando elementos especificos que apontavam como poderia ser trabalhado
cada género textual.

A contribuicdo de Duarte Janior (1991, p.67) sobre a participacdo das criancas
e sua livre expressdo também foi fundamental para que eu chegassea esse entendimento.

Segundo o autor,

Educar os sentimentos, as emog¢es, ndo significa reprimi-los para que
se mostrem apenas naqueles momentos em que o nosso “mundo de
negocios” lhes permite. Antes significa estimula-los a se expressar, a
vibrar diante de simbolos que lhe lhes sejam significativos. Conhecer
as proprias emocoes e ver nelas os fundamentos de nosso proprio “eu”
é a tarefa béasica é que toda escola deveria propor, se elas ndo
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estivessem voltadas somente para a preparacdo de mao-de-obra para a
sociedade industrial.

Assim, compreendendo a associacdo entre as emogdes das criangas e as suas
leituras, pude entendera necessidade de sensibilizacdo dessas criancas a fantasia
presente nos livros. Por algumas vezes, em momentos de profunda concentragdo ou em
grande euforia, as criangas liam os livros com suas figuras, atribuindo significados ao
amontoado de letras ainda desconhecidas, derramando nelas sua visdo de mundo e
reunindo ali, as emogdesde seu cotidiano. Esses sentimentos, quando trazidos para a
roda de leitura,a constituiam em um espagode livre expressdo, de criacdo e abstracao.
Eram momentos em que realidade e fantasia se misturavam, fortalecendo a
personalidade daquele coletivo na troca de experiéncias, na imitacdo, no contagio dos
movimentos, na negociacao entre si, no espelho dos pares.

Ao longo deste percurso, desde a \
apresentacao das leituras até } <
apropriacdo efetiva delas durante 0 meu \ ‘
estadgio, por diversas vezes refleti e
avaliei qual estava sendo, de fato, a
importancia da leitura na minha
formacdo e na formacdo daquelas

criancas.

Através dos livros, as criancas e eu fomosnos conhecendo. Mutuamente. N0ssos
nomes, idades, bairros de origem, preferéncias, medos, vontades... Era tudo
compartilhado entre n6s! Na roda de leitura as criancas retratavam suas breves historias
de vida. Foi ali que conheci, também, a estrutura familiar de algumas criancas,
adentrando seus castelos de lonas, com suas mées-rainhas-madrastas, seus depostos reis
ébriose principes que depois de beijados instalavam-se casa adentro, tornando-se
verdadeiros sapos coaxantes. Muitas dessas historias eram contadas na roda de leitura
em tons de confissdo; afinal, os Unicos conhecedores dessa realidade eram, quase
sempre, 0S seus monstros de imaginacdo — digo — de estimacdo, que algumas criancas

juravam habitar os seus quintais, camas, guarda-roupas...
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Mirando o empoderamento e a construgdo da subjetividade das criancas, as
atividades poés-leitura eram norteadaspelo meu desejo de ouvi-las. O que era, na
verdade, importante pra elas? O que havia, para além da proposta pedagdgica? Quais

eram suas inquietacdes? Abaixo, alguns dos nossos momentos na roda de conversa:

TOM

A ilustracdo ao lado é de Andre Neves, autor pernambucano de literatura
infantil. A capa desta obra tras um menino, homénimo ao livro, em posicéo fetal.

Mas 0 que é um feto? — perguntaram as criancas. E um beb@, antes de sair da
barriga da mamae. — respondi. Toda inocéncia pueril se exibia naquele momento, ainda
alheia aos anos e anos de construcbes de tabus que ndés, adultos, trazemos conosco
cultivadas.

Eu: S6 tem duas maneiras de um bebé sair da barriga da mamae. Uma, € se 0
medico fizer um corte na barriga (E s6 o médico sabe fazer!). Dai ele tira o bebé... A
segunda é o seguinte: como se chama aquela parte do corpo que s6 as meninas tém?
E......As meninas ndo hesitaram: E o pipiu! A florzinha! A borboleta!

Isso mesmo! E exatamente por ali que os bebés saem. — eu respondi. Afinal, é
razoavel que criancas de 5 e 6 anos saibam que cegonhas ndo desempenham essa
funcdo. Nossa tarefa de casa para aquele dia: conversar com papais e maméaes sobre o

nosso nascimento e o tipo de parto pelo qual chegamos por aqui.

A Menina Bonita do Laco de Fita
O livro de Ana Maria Machado uma delas, queconferindo a imagem da

apresenta o que para algumas criancas capa, rebateu — Ela nem € bonita!
(leia-se pessoas) ainda € de dificil

aceitacdo: uma menina negra e bonita.

Desta vez ndo foi necessario nem

mesmo abrir o livro para que as leituras

das criancas comecassem a  ser

compartilnadas na roda. Ao ouvir o

titulo da obra, algo pareceu errado para
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Opa! Se a espontaneidade da crianga era, tambem, um objetivo a ser alcancado
com a atividade de leitura, essa era uma oportunidade impar e muito valiosa. Se as
criancas tém confianca em falar aquilo que pensam, isso deve ser valorizado! Contudo,
a fala da crianga merecia atencdo especial: por que a menina néo era bonita? Quais séo
0s critérios e padrGes de beleza para as criancas? Com o direito de resposta, elas
mesmas.

Perguntei: Como é uma menina bonita?

E algumas responderam prontamente: - Brancal

Ora, se numa turma com aproximadamente 15 criancas negras, 0 conceito
vigente de beleza é a pele branca, temos um problema maior do que o que se pensava,
inicialmente, e que ndo deve ser ignorado pelos adultos. Ao invés disso, a questdo deve
ser trabalhada e orientada de acordo com a cultura na qual estamos inseridos e/ou com a
sociedade para a qual as criancas estdo sendo formadas. Nesse caso, pensamos cidadaos
gue conhecam e pratiquem o respeito e a aceitacdo de si mesmos e dos outros, educados
para o belo e que compreendam a diversidade nos mais variados aspectos.

Para encerrar este relato de experiéncia, cito mais uma vez Duarte Junior, que
aponta a importancia da artee da expressao infantil nas atividades pensadas para a

Educacdo Infantil:

Assim, a danca, a festa, a arte, o ritual sdo afastados de nosso
cotidiano, que vai sendo preenchido apenas com o trabalho utilitario,
ndo-criativo, alienante. A forma de expressdo das emocdes torna-se a
violéncia, o 6dio, aira... (DUARTE JUNIOR. 1988, p. 67)
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Sempre que cito este trecho, eu o ilustro com o exemplo dos banheiros escolares.
Por que tantas mensagens de 0dio escritas em suas paredes e portas? Ainda que eu ndo
tenha desenvolvido nenhum estudo ou pesquisa sobre isso, percebo que geralmente
essas expressdes estdo ligadas a sexualidade e violéncia. Pergunto-me: houve, dentro
das escolas, outro meio ou espago para que estas criangas se manifestassem livremente a
respeito dessas tematicas, sem que fossem silenciadas ou suas duvidas reprimidas?
Alguém lhes deu voz? Alguem Ihes deu ouvidos?

Penso que a leitura na Educacdo Infantil deve ser um espago de trocas com as
criancas, elemento formativo imprescindivel para elas e para nds, estudantes,

estagiarios, futuros professores e pedagogos. Abramos essa janela, hoje!

REFERENCIAS

BARRETO, Cintia Cecilia. Brincando com as palavras, 2005. Disponivel em:
http://docplayer.com.br/10313485-Brincando-com-as-palavras.html. Acesso em 24 de
outubro de 2016.

DUARTE JR, Jodo Francisco. Por que arte-educacao?. Campinas, SP. Editora
Papirus, 1988.

MACHADO, Ana Maria. Como e por que ler os classicos universais desde cedo: Rio
de Janeiro. Editora Objetiva, 2002. (145 p.).

PNBE na escola: literatura fora da caixa/Ministério da Educacéo; elaborada pelo centro
de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da Universidade Federal de Minas Gerais. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacao Basica, 2014.

271


http://docplayer.com.br/10313485-Brincando-com-as-palavras.html

ISSN 2525-4227, v. 01, n. 02, novembro de 2016

http://www.maceio.al.gov.br/semed/saberes-docentes-em-acao/

O TRABALHO COM A LEITURA NO COTIDIANO ESCOLAR

Simone DA SILVA!
Jucicleide Gomes ACIOLI?
Resumo

O presente relato de experiéncia destina-se aos docentes do Ensino Fundamental que
desenvolvem diversas estratégias de leitura com os mais variados géneros textuais em sala de
aula como recurso didatico voltado para o desenvolvimento de préticas de leitura. Nessa
experiéncia, enfocaremos o trabalho de incentivo a leitura como prética didatica diéria da
Escola Municipal Cicero Dué da Silva, do municipio de Macei6. A relevancia deste relato se
da na medida em que € preciso socializar experiéncias exitosas e a socializacdo do uso de
livros literarios bem como outros recursos didaticos indispensaveis a pratica pedagdgica,
criando bons leitores e permitindo o acesso e ampliacéo a diferentes praticas de leitura, dentro
e fora dos muros da escola. Esta pratica pedagogica requer estudo e desenvolvimento de
estratégias de leitura voltadas para o ensino e aprendizagem que articulem teorias da
linguagem ao ensino. Diante dessa constatagdo, relatamos uma experiéncia de ensino com
situacOes propostas em sala de aula, como propde (KOCH 2012), (MARCHUSCHI, 2008),
Antunes (2003), Geraldi (2004). Apesar dos relatos se referirem a uma unidade escolar,
acreditamos que as estratégias socializadas podem ser utilizadas em outras unidades dessa e
de outras redes de ensino.

Palavras-chaves: Leitura — Escola — Praticas escolares — Leitores

INTRODUCAO

A escola Municipal Cicero Dué da Silva € uma das unidades escolares da rede
municipal da cidade de Maceid, Estado de Alagoas, Regido Nordeste do Brasil. Ela esta
situada dentro de um conjunto residencial pertencente ao bairro Cidade Universitaria, regido
periférica maceioense. A escola funciona em um prédio alugado que dispde de 06 salas de
aula, sala de apoio pedagogico, sala de diretoria, sala de secretaria, almoxarifado adaptado
(sala da coordenacdo), cozinha, 03 banheiros, refeitorio, uma sala de informatica com 20
computadores com acesso a internet, sala dos professores e dois patios, sendo um coberto e

um descoberto. Atualmente a escola trabalha com turmas da Educacéo Infantil ao 5° ano do

! Graduada em Pedagogia (UFAL), Especialista em Educacdo de Jovens e Adultos (UFAL), Especialista em Midias
na Educacdo (UFAL), Mestre em Educacdo Brasileira (UFAL), Doutoranda em Educacdo (Universidade de
Valéncia — Espanha). Professora das séries iniciais da rede municipal de Maceid, desde 2007.

? Graduada em Pedagogia (UFAL), Especialista em Psicopedagogia (IBESA), Especialista em Gestdo Escolar
(UFAL), Mestranda em Ciéncias da Educacdo (Unasur — PY). Professora das séries iniciais da rede municipal de
Ensino de Maceid desde 2001 e Diretora Escolar desde 2012.
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ensino fundamental, oferecendo ao publico dos Conjuntos Village Campestre | e 11, Acaua,
Graciliano Ramos, Condominios Tabuleiro do Martins, Ernesto Maranhdo e adjacéncias um
ensino com compromisso e competéncia, apesar das dificuldades encontras na educacéao
publica alagoana. O quadro discente é composto por 237 alunos de 04 a 14 anos de idade,
apresentando um percentual minimo de criancas com distor¢do idade/série. A escola foi
fundada em Junho de 2006, sendo referéncia na rede municipal no que se refere ao bom
trabalho desenvolvido.

Em relacdo ao trabalho com a leitura, uma das tarefas da escola é tornar o ato de ler
em um habito. Conforme afirma Geraldi (2004, p.40)

Antes de qualquer consideragdo especifica sobre a atividade de sala de aula,
é preciso gue se tenha presente que toda e qualquer metodologia de ensino
articula uma opcéo politica — que envolve uma teoria de compreenséo e
interpretacdo da realidade — como mecanismos utilizados em sala de aula.

Considerando a realidade na qual a escola esta inserida, sdo desenvolvidas diversas
estratégias como: soletrando, feira de conhecimento, Projeto Pintores Famosos, Mala
Viajante, Cantinho da Leitura, venda do livro, entre outras. Algumas dessas praticas sdo
temporarias, com duracdo de um bimestre, como o soletrando, feira de conhecimento e o
projeto pintores, e outras ocorrem de forma permanente, como o empréstimo do livro para
leitura escolar e extra-escolar, mala viajante e o cantinho da leitura e a venda do livro. Com
acOes temporarias ou permanentes, diariamente a escola se empenha em desenvolver

estratégias de ensino voltadas para a formacao leitora, com ludicidade e desenvoltura.

As acles desenvolvidas: um olhar reflexivo

Consideramos de grande relevancia o relato das experiéncias desenvolvidas na Escola
Municipal Cicero Dué da Silva onde temos como foco o trabalho com diversas estratégias e
praticas de leitura dos alunos da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. E por
compreendermos que a escola é uma das principais agéncias de letramento da nossa sociedade
e, portanto, com influéncia direta na formacao leitora dos nossos estudantes, buscamos nessa
unidade de ensino trabalhar com uma metodologia que direcione formacdo do aluno leitor,
inserindo-o em diversos eventos, compreendendo que a leitura apreendida na escola esta

diretamente ligada aquela apropriada pelos alunos nos espagos extra escolares, e por isso é
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necessario considerar as praticas culturais de leituras desenvolvidas no dia a dia das criangas
de nossa escola.

Pelo que conhecemos da realidade escolar, a maioria dos alunos advém de familias de
baixa renda, sendo que alguns pais sdo pouco escolarizados e, segundo as informacGes
fornecidas, sobretudo pelos/as alunos/as do 4° e 5° anos, ndo possuem muitos livros literarios
em casa, dispondo em sua maioria, apenas dos livros didaticos. Assim como ndo tem acesso a
revistas ou jornais. Porém, muitos acessam a internet, assim como assistem muito TV. Diante
dessa realidade, segue abaixo as atividades priorizadas na escola voltadas para a formacéo
leitora:

Feira de conhecimento

A feira de conhecimento € uma agdo presente no Projeto Politico Pedagogico da
escola. E uma pratica desenvolvida durante um bimestre, no qual é definido um tema eleito
como relevante a formacdo das criancas. Este tema é estudado de forma interdisciplinar,
sendo culminado em uma apresentacdo ao publico externo. Para esta acdo, as praticas de
leituras séo voltadas para formacao e informacao.

Os géneros utilizados variam de acordo com o tema escolhido. Dessa forma, no ano de
2015, a escola desenvolveu um trabalho cujo tema foi os 200 anos da cidade de Maceio.
Nesse sentido, 0s géneros de destaque nesse trabalho variaram entre panfletos, reportagens,
poemas, musica, mapas entre outros que culminaram com a socializacdo de uma exposi¢do
sobre a cidade de Macei0, que teve sua historia contada em prosa e em versos, com maquetes
e ilustracdes. (Ver fig. 01)

A feira de conhecimento é uma acdo que envolve de forma empolgante toda a escola,
pois as criancas gostam e se envolvem em todo processo ativamente, apresentando muita
satisfacdo durante a socializacdo, pois podem expor para suas familias o trabalho
desenvolvido por eles, e a partir de situacdes significativas para todos, pois como nos diz
Koch (20013, p. 19) a leitura requer ativacdo do conhecimento e

E por essa razdo que falamos de um sentido para o texto, nio do sentido, e
justificamos essa posicdo, visto que, na atividade de leitura, ativamos: lugar
social, vivéncias, relacbes com o outro, valores da comunidade,
conhecimentos textuais.

Ao adotar essa metodologia de trabalho com a leitura, o foco é nosso aluno, ou seja, €

o leitor, e conforme diz Koch, (2013, p. 13, apud Solé, 2003, p. 21) “Desse leitor, espera-se
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que processe, critique, contradiga ou avalie a informagdo que tem diante de si, que a desfrute
ou a rechace, que dé sentido e significado ao que 1&€”. Trabalhando nessa concepgéo,

acreditamos na formacdo de leitores criticos e cidaddos conscientes.

Projeto Pintores Famosos

Realizado anualmente, o projeto pintores é uma agdo de forma envolvente de trabalhar
com arte na escola. A arte visual é abordada de forma didéatica, no qual pintores brasileiros e
estrangeiros sdo trazidos para sala de aula, envolvendo os alunos no mundo das artes
plasticas, onde as obras séo lidas, relidas e reproduzidas na escola, através da criacdo dos/das
alunos/as que estudam também a vida dos artistas através do género Biografia, poema,
reportagem e historias em quadrinhos.

Geralmente nesse Projeto Pintores Famosos, a escola recorre a metodologia das artes
visuais, orientando para a releitura das obras estudadas, conduzindo o trabalho também para o
desenvolvimento de praticas que envolvem uma forma de artesanato, com reciclagem de
materiais plasticos e papéis que sdo usadas como telas pelos estudantes. (Ver fig. 02)

Dessa forma, abordamos o trabalho com textos, enfocando que eles ndo sdo so aqueles
formados por palavras e frases, e sim, também sdo formados por imagens que nos dizem
muito, tanto quanto as palavras, exigindo ainda mais de nos leitores, pois precisamos focar
mais no texto, recorrer a conhecimentos prévios, assim como fazer uma inter-relacdo de
saberes necessarios a leitura do texto sem letras e palavras.

O trabalho realizado com Arte vai além do tradicional ensino, no qual a disciplina é
relegada a praticas pontuais e pouco valorizadas pelos alunos e professores. Conforme consta
nos objetivos dos Pardmetros curriculares nacionais,

No transcorrer do ensino fundamental, o aluno podera desenvolver sua
competéncia estética e artistica nas diversas modalidades da area de Arte
(Artes Visuais, Danca, Musica, Teatro), tanto para produzir trabalhos
pessoais e grupais quanto para que possa, progressivamente, apreciar,
desfrutar, valorizar e julgar os bens artisticos de distintos povos e culturas
produzidos ao longo da histéria e na contemporaneidade. (PCN, 1997, p. 29)

A mdsica, o teatro, as artes visuais fazem parte da prética curricular da escola, numa
metodologia sociointeracionista de ensino, em que a arte € abordada além da mera repeticao
do que esta pronto. O trabalho didatico é realizado atraves da producdo, reflexdo e apreciacao

de obras artisticas. O projeto pintores é uma dessas agdes, que assim como em outras,
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envolvem o trabalho com géneros textuais como a biografia, que torna possivel identificar o
tipo de obra, estilo e vida dos artistas estudados, identificando-se ou ndo com caracteristicas

apresentadas por estes.

Empreéstimo de livros

O Empréstimo de livro é mais uma acdo permanente da escola, desenvolvida durante
todo o0 ano letivo. Essa acdo acontece sempre as sextas feiras. Para isso, 0s livros literarios do
acervo da escola sdo disponibilizados na sala de aula, em “livreiras” (fig. 1) ou caixas magicas
de leituras (fig. 2) construida com a ajuda dos proprios alunos através da reciclagem de livros
didaticos vencidos, revistas e jornais recortados. E dessa forma que dentro das salas de aulas
sempre estdo disponiveis diversos livros provenientes em sua maioria do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). Infelizmente, na escola ndo tem biblioteca ou sala de leitura,
porém nao impede a exposicdo dos livros e as oportunidades de acesso aos mesmos, conforme
a figura. 03

Ler para formacdo pessoal, ampliar o repertorio linguistico, ampliando o préprio
campo lexical garante que o estudante possa dominar melhor os géneros textuais, que tenham
necessidade, vontade e curiosidade de ler. Quanto maior for a préatica de leitura do sujeito,
maior sera seu conhecimento prévio em relacdo aos textos escritos, maior sera sua autonomia
nos eventos e praticas de letramento e maior sera sua fluéncia ao ler, e para isso, a escola ndo

deve mais trabalhar com a leitura, como revela Antunes (2003, p.27-28), da seguinte forma:

Uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecéanicas de decodificagdo da
escrita, sem dirigir, contudo a aquisi¢do de tais habilidades para a dimensdo da
interacdo verbal [...] uma atividade de leitura sem interesse, sem funcdo, pois
aparece inteiramente desvinculada dos diferentes usos sociais que se faz da leitura
atualmente;[...] uma atividade de leitura puramente escolar, sem gosto sem prazer,
convertida em momento de treino, de avaliagdo ou em oportunidade para futuras
“cobrancgas™[...] uma atividade de leitura cuja interpretagdo se limita a recuperar os
elementos literais e explicitos presentes na superficie do texto [...] uma atividade
incapaz de suscitar no aluno a compreensdo das mdaltiplas fungdes sociais da
leitura,[...] enfim uma escola “sem tempo para leitura”.

Portanto, a leitura € evidenciada como um elemento essencial que deve ser priorizado
em sala de aula para que seja garantido o desenvolvimento do aluno leitor, um leitor capaz de
ampliar sua capacidade de interpretacdo e interacdo, para participar ativamente de uma
sociedade que, centrada na escrita, exige do leitor o acesso a novos conceitos, novos dados,

novas e diferentes informagdes acerca do mundo em geral.
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No dia do emprestimo os livros, aleatoriamente, sdo entregues aos alunos, ou entéo,
séo orientados para buscarem o livro que atraiu sua atengdo. Se houver mais de um aluno com
interesse no mesmo livro, é utilizado a técnica do par ou impar e na semana seguinte o aluno
que ficou sem o livro tem prioridade em leva-lo emprestado. Uma vez escolhido o livro, os
alunos preenchem uma ficha, com a data do empréstimo, titulo da obra, autor e editora, e
assina uma ficha de controle, desenvolvendo um senso de responsabilidade entre todos 0s
envolvidos.

Ao retornar a escola, apds o final de semana, a crianca deve trazer o livro, sendo que
no maximo, devido ao tempo pedagdgico e a aten¢do dos colegas, cinco sdo sorteados para
preencher uma fichinha sobre a leitura, socializar a leitura feita em casa e expor no corredor
da escola, estimulando outras criangas a ler sua “sinopse” e também a se interessar pela leitura
dos livros, que por sua vez, ficam expostos em prateleiras acessiveis a todos os alunos de
todas as turmas dos dois turnos. Eles ficam empolgados vendo sua ficha exposta para os

demais alunos e demonstram satisfacdo na realizacéo da tarefa. (figura4).

Mala Viajante

Outra acdo permanente voltada para a formacdo prazerosa do/da leitor/a € a mala
viajante, que assim como o empréstimo de livro, acontece as sextas feiras. Nessa acdo, o/a
aluno/a leva para casa uma pasta com o livro, lapis de cor, e uma ficha que deve ser
preenchida com informagdes sobre o texto lido, bem como com ilustracGes referentes a leitura
realizada. Na segunda-feira ao retornar com a “mala”, o aluno socializa com os demais a
leitura realizada, apresentando as ilustracGes realizadas em casa durante o final de semana.
Este aluno ndo consta nos cinco anteriormente citados quando do sorteio para o
preenchimento da ficha de leitura do empréstimo de livros.

Essa atividade requer atencdo e empenho da familia junto eem aos alunos, pois eles ao
retornar, contam como foi a leitura para a familia em casa e as ilustragdes revelam muito
sobre a experiéncia leitora da crianca e o contexto familiar, nos dando subsidios para conhecer

melhor a realidade na qual o/a estudante esta inserida.

Venda do Livro
Um desafio prazeroso desenvolvido na escola no ano letivo 2015 foi a “venda de

livro”. Essa atividade consistiu em emprestar o livro na sexta feira para todos os alunos da
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escola, como mencionado em outras situacdes, porém, afim de que na segunda-feira, aquele
que quisesse, venderia o livro na sala.

A venda consiste em apresentar o livro, destacando a estrutura da capa, titulo, autores
e ilustradores, quantidade de péginas e ilustracdo, bem como a qualidade destas, e o tamanho
da fonte, além de, obviamente a andlise da histéria lida, de forma sintetizada, causando o
suspense necessario para deixar um “gostinho de quero mais”, nos colegas “compradores”.

Assim, a atividade era provocadora, pois a crianga se sentia desafiada a ter seu livro
escolhido para a leitura. Aquela crianca com maior destaque na propaganda, na semana
seguinte poderia ou ndo participar da atividade sem , no entanto, ser “votada como vendedor/a
destaque”. Os demais da primeira semana, poderiam também participar, desde que outros
alunos ndo quisessem, para completar o grupo de cinco pessoas para repetir 0 processo.

Como era eleito um vendedor destaque por semana em cada sala de aula, ao final do
més, havia quatro ou cinco finalistas que fariam a venda mensal. Conhecida como “0 dia da
final”, essa situacdo era muito aguardada por todos/as, que semanalmente ja havia se
destacado entre os colegas. Era contagiante ver o compromisso em nao faltar as segundas
feiras e 0 empenho em conseguir “vender” da melhor forma na final, saindo como vencedor
mensal.

Essa atividade além de estimular a analise do livro, em seus detalhes, faz com que o
aluno realize a leitura buscando de fato compreender o que leu e se colocar no texto, ou seja,
analisar o texto nas entrelinhas, pois de acordo com Koch (2012, p.12) “a producdo de
sentido realiza-se a medida que o leitor considera aspectos contextuais que dizem respeito ao
conhecimento da lingua, do mundo, da situacdo comunicativa, enfim”,

Um fator positivo presente na escola para o desenvolvimento dessa atividade é a
diversidade de géneros textuais presentes. Os livros estdo na sala de aula, nos corredores e no
patio. Em sala, eles estdo nas livreiras penduras nas paredes, ou organizados em caixas de
literatura.

Os alunos podem escolher qual o livro levar para passar o final de semana em casa.
Na hora da distribuicdo, ao pegar o livro, cada um pode, caso queira, solicitar com o colega a
troca do livro, usando para tanto alguns argumentos, como: ja li esse, gostei mais do seu,
sempre quis esse, proxima semana levarei esse. ...Ou seja, a magia da leitura naquele instante

encanta a todos em sala, pois numa atualidade em que a crianga tem acesso a uma gama de
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recursos tecnoldgicos com diversos atrativos, se preocupar em passar um final de semana com
um livro, se mostra um gratificante resultado de um trabalho com a leitura em sala de aula.

A preocupacdo demonstrada ao apresentar o livro, o sentimento de que estdo sendo
avaliados € presente no rosto imaturo de crianca de 09 ou 10 anos de idade. Entretanto, o
enfrentamento da timidez, a superacdo do medo do erro € menor do que a vontade de mostrar
que realizou a atividade de casa com sucesso e que por iSSO quer sua recompensa, ou seja,
quer ser escolhido o melhor vendedor de livros, isto é, o vendedor de destaque.

A desinibicdo ajuda na hora de expor. Por isso, aqueles que ndo conseguem a
entonacgdo necessaria para serem ouvidos, ganhavam a intervencao da professora. Porém nessa
atividade, criamos estratégias de leitura para que os/as estudantes apresentassem o livro aos
outros; Lesse e apreciasse um texto, atribuindo sentido a ele, relendo, comentando,
comparando com outras leituras, bem como ouvir o que dizem outras pessoas e a
compreensdo sobre mesmo texto, ampliando assim seu olhar e sobre o que leu e sobre o que
houve. Mostrou-se relevante nao “cobrar” e ver que espontancamente se candidatavam a tal

tarefa.

Soletrando

O soletrando é uma atividade desenvolvida todos os anos na escola, no qual as
criancas recebem um tema para estudar. Esse tema é abordado a partir dos conteudos
dispostos na grade curricular ou como indicacdo da SEMED, ja que trata-se de uma acao
orientada pelo nucleo de formagdo do 6rgdo. Um exemplo disso é que, em 2015 o tema foi
referente aos escritores alagoanos, como uma acdo decorrente dos dois séculos de histéria da
cidade de Macei6. Porém, o tema para o soletrando poderia se referir a qualquer outro assunto
que fosse de interesse das criancas e escolhido pela equipe de coordenacdo escolar juntos ao
corpo docente.

Essa acdo esta presente na rede municipal de Maceid, sendo uma orientacdo do nucleo
de formacdo continuada da Secretaria municipal de Educacdo. Frequentemente temos alunos
participando de forma satisfatoria a nivel municipal. Entretanto, o soletrando tem o objetivo
mais pontual de estudo das grafias das palavras, ja que o foco é a soletracdo e silabacdo das
mesmas de forma ortograficamente correta. Porém, a préatica da leitura se faz necessaria,
mesmo que seja dentro da concepgdo na qual o foco é no texto e ndo no leitor, pois dessa

forma segundo Koch (2007, p. 10) A leitura é uma atividade que exige do leitor o foco no
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texto, em sua linearidade, uma vez que “tudo estd dito no dito”. Cabe ao Ileitor o
reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do texto.

O soletrando foge de certa forma da concep¢do interacional praticada na escola, porém
como estratégia de ensino, ele se apresenta como lidica, uma vez que faz parte da vivéncia
das criancas fora da escola, pois elas acompanham nos programas de televisdo, com préticas
semelhantes, além de se tornar uma acdo de competicdo, disputas e prémios, pois 0s
vencedores vdo ao cinema com acompanhante, como brinde pela “conquista do primeiro,
segundo e terceiro lugares”.

Ao desenvolver o trabalho com a leitura, compreendemos que devemos ir além da
decodificacdo. Compreendemos que para ler, as estratégias como selecdo, antecipacao,
inferéncias e verificacdo sdo indispensaveis para o trabalho com os géneros textuais em sala
de aula, uma vez que é uma acdo que requer diversas leituras, para construir proficiéncia,

quando compreendemos que género textual segundo Marcuschi (2008, p.155).

S8o os textos materializados em situacfes comunicativas recorrentes. Os géneros
textuais sdos 0s textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composic6es funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas
historicas, sociais, institucionais e técnicas.

Neste sentido, levar a sala de aula géneros variados como contos, fabulas, adivinhas,
ditos populares, cartas, e-mail, torpedos, curiosidades, travas linguas, masicas, reportagens,
noticias, panfletos, andncio, mapas entre outros estamos possibilitando que os alunos
aprendam a tomar decisGes diante das dificuldades de compreensao, a partir do momento que
trabalhamos com textos nos quais as caracteristicas se tornam familiares aos alunos e possuem
estruturas definidas, os estudantes sdo capazes de avangar na busca do esclarecimento, e
validar no texto suposicdes feitas. (KOCHT, 2014, p.12)

Consideracoes finais

Conforme relatamos, o trabalho na escola tem como foco a formacédo leitora. E
compreendemos que ninguém ler por ler. Cada um de nés, leitor ou leitora ler por algum

motivo. Esses motivos divergem de uma pessoa para outra. Em uma dada situacdo, numa
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determinada ocasido, época, local, ano escolar, contexto familiar, religioso, enfim, todos nds
temos motivos para ler.

Um dos focos da Cicero Dué da Silva é tornar o ato de ler em habito de leitura. O/a
estudante precisa se acostumar a ler, e/ou aperfeicoar seu gosto pela leitura ou desenvolvé-lo a
partir de bons habitos, que podem ir desde a imitacdo do colega, ao encantamento pelo Sitio
do Pica Pau Amarelo, por exemplo, e socializar com a familia o livro que levou para casa no
final de semana. Ou seja, ele precisa de um objetivo.

Este objetivo pode ser matar uma curiosidade a partir do titulo do livro, uma leitura
para responder uma atividade, uma leitura de placas na estrada durante uma viagem familiar
ou ler por que sentiu vontade, por que gosta e por querer preencher seu tempo. Enfim, séo
inimeras as situacdes que levam uma pessoa a ler, assim como sdo poucas aquelas que
tornam uma pessoa leitora habitual. Por isso, formar leitor requer cuidado, determinacéo e
COMpPromisso.

Ao trabalhar com criancas, sobretudo de classes populares de menor poder aquisitivo,
estamos trabalhando com um publico que é comum nao ter acesso a literatura em espagos
além da escola, aumentando ainda mais a responsabilidade da instituicdo no trabalho com a
leitura no sentido de criar bons habitos nesse estudante. Ndo é uma tarefa facil, rapida,
pontual. E um processo. Ninguém nasce leitor, ndo é genético, ndo é hereditario. E uma

aquisicao diaria, por meio de exemplos, incentivo e desafios.
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Alunos do4 “A” da Escola Cicero Dué da Silva

Figura 3: Estudantes lendo em diversos locais da escola
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Figura 4: escolha do livro, empréstimo, exposicao dos livros lidos e socializagao das fichas de
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CONTRIBUICAO BRUNERIANA PARA O ENSINO DE CIENCIAS

José Osvaldo HARRY"
RESUMO
Pouco referenciado nos meios académicos brasileiros, o psicélogo, professor e tedrico norte
americano Jerome Bruner foi, mesmo que de forma indireta, um dos principais responsaveis
pelo modelo de ensino de Ciéncias Naturais implantado no pais a partir da segunda metade do
século vinte. Esse trabalho traz um breve resumo sobre a organizacdo do Curriculo
educacional brasileiro concentrando-se na influéncia da Teoria de Instrumentalismo
Evolucionista, termo cunhado por Bruner para descrever suas ideias, no movimento
reformista ocorrido no Brasil na década de 1960 focalizando a andlise nas mudancas
promovidas no Curriculo e nos materiais nacionais utilizados no Ensino de Ciéncias
principalmente em nivel superior e seus reflexos nos demais niveis de educag&o.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Curriculo Educacional; Teorias de aprendizagem.

1 INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncia € dindmico, a busca por uma melhoria no processo educacional é
continua tentando, muitas vezes sem sucesso, acompanhar o ritmo evolutivo cientifico. Nesse
contexto quando se busca formas de trazer para o0 ensino médio uma ciéncia contemporanea,
como o contetdo de Fisica Moderna, constata-se grande dificuldade de implementacédo o que
leva a busca por novos modelos tedricos de aprendizagem. O trabalho de Jerome Bruner,
(professor de psicologia na Universidade de Harvard) chama a atencdo com sua concepc¢ao de
que de forma honesta é possivel ensinar qualquer conteddo a criancas de qualquer idade.

No desenvolvimento deste trabalho o autor teve a oportunidade de manter contato
através de e-mail com o préprio Dr. Bruner que na época estava completando um centenario
de vida e lucidamente de maneira muito simpéatica respondeu mantendo breve
correspondéncia, conforme anexo, infelizmente o professor faleceu em junho de 2016.

Para inserir as ideias de Jerome Bruner no contexto brasileiro deve-se voltar o olhar
para as origens do problema, no Brasil as primeiras tentativas de organizacao do Curriculo no
processo de escolarizacdo datam dos anos de 1920 quando surgiu o Movimento da Escola

Nova. Nos tempos precedentes desde o descobrimento foi instituida a educacao jesuitica, por

! Possui graduacdo em Fisica pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Especializacdo, Formagéo
Ensino de Fisica CESMAC, Maceid. Especializagdo em Fisica Médica, Universidade Estadual de Ciéncias da
Saude. Mestrado no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica UFAL. Atualmente é
professor do IFAL.
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mais de 200 anos, a assim chamada Ratio Studiorum® orientou o ensino no pais. Por volta da
segunda metade do século XVIII a Revolucdo Pombalina expulsa os religiosos jesuitas
provocando uma suposta ruptura com os seus principios colocando a educagdo nas méos do
Estado, porém nenhuma alternativa foi apresentada o que causou uma estagnacao e, a partir
de entdo, uma notavel decadéncia da educacdo nos 50 anos seguintes. A chegada da familia
Real no inicio do século XIX e as necessidades imediatas produzidas pelo fato levaram ao
completo rompimento com a escolastica jesuitica. A partir dessa época, as formacGes de
quadros para o servi¢co publico bem como a formacdo de profissionais liberais passaram,
ambas, a ditar os rumos do ensino. A questdo da educacdo s retorna ao cenario nos tempos
do Brasil Republica, culminando no Movimento da Escola Nova capitaneado pelo Secretario
de Educagdo Anisio Teixeira, por Fernando Azevedo e por M.B. Lourengo, movimento este
de cuja lavra fez emergir em 1932 o famoso Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Esse
movimento foi influenciado pelo pensamento de Dewey e Kilpatrick, e foi capaz de promover
reformas em diversos estados brasileiros (LEMES, 2003).

As reformas propostas pelo movimento da Escola Nova sofrem dificuldades ja nos
anos iniciais da década de 1930. Em 1935, em pleno governo Vargas, Francisco Campos
substitui Anisio Teixeira, e assim, o ideario reformador proposto cede lugar ao pensamento
educacional desenvolvimentista que ndo efetivou a esperada revolucéo cientifica da educacéo
brasileira (ZOTTI, 2004). Com o declinio dos ideais da escola nova nos anos de 1930,
inimeras outras reformas tentaram lograr éxito até a Reforma dos anos de 1960 que nos
trouxe a primeira Lei de Diretrizes e Bases LDB (4024/61).

Posteriormente esta Lei foi regulamentada pelos militares o que descaracterizou seus
principios democraticos promovendo diretrizes condizentes com as caracteristicas do poder
instituido que, conforme acordos internacionais firmados na época entra em cena 0 acordo
MEC/USAID? em 1965 e os paradigmas criados por Jerome Bruner entre outros. Como se
vera esse paradigma influencia fortemente o Curriculo e a producdo de materiais didaticos de
Ciéncias nas proximas décadas. E importante lembrar que os materiais didaticos empregados
no ensino de Ciéncias no Brasil, ndo haviam sofrido grandes altera¢des desde a criacdo no Rio

de Janeiro em 1938 do Colégio D. Pedro II.

2 OPCAO PELO MODELO TEORICO CURRICULAR NORTE AMERICANO:
PANORAMA DA EPOCA
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Este breve enfoque pretende associar a Teoria de Jerome Bruner no contexto do
Ensino de Ciéncias no Brasil referenciando o seu aspecto positivo evolutivo que ndo é
divulgado na recente historia da educagdo nacional, bem como destacar as diferencas
existentes entre os Estados Unidos e o Brasil na época, o que prejudicaria a sua completa
aplicagéo.

A educacdo brasileira nos anos 1960 baseava-se na Constituicdo Liberal Democratica
de 1946 e nos principios defendidos pelos Pioneiros da Educacdo Nova (FAZENDA, 1984).
Na Europa surgiram vérias acOes contestadoras do pensamento ortodoxo sobre o
conhecimento produzido: na Inglaterra era forte o pensamento da Nova Sociedade da
Educacdo e na Franga a Teoria da Reproducgdo liderava os movimentos de contestacéo.
(LEMES, 2003).

A ruptura politica ocorrida no Brasil em 1964 e os acordos estabelecidos na Carta de
Punta del Leste® em 1961, mostravam de forma clara a forte a influéncia norte americana nos

modelos educacionais dos paises da América Latina. Sobre o assunto lvani Fazenda diz que:

embora de forma implicita, constituiram-se em modelos para a
remodelacdo do ensino(...) acabaram por isolar a educacdo do
contexto global da sociedade, embotando todo o sistema educacional...

O regime militar instalado regulamenta a legislacdo de 1961 alterando principios de
liberdade e democracia, seja por atos de regulamentacdo da legislacdo ou por atos
institucionais como o que firmou o acordo MEC/USAID, a Lei da Reforma Universitaria
(5540/68) e a Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de Primeiro e Segundo Graus que se

tornaram instrumentos de controle autoritario pelo regime.

3 ORIGEM DO PARADIGMA EDUCACIONAL NORTE AMERICANO

Em 1957 os Estados Unidos se surpreenderam quando a Unido Soviética lanca o
satélite Sputnik. Este evento produziu uma nova era na educacdo norte americana,
notadamente no Ensino de Ciéncias. A difusdo do comunismo no final da década de 1940
gerava imensa preocupacdo do governo e do publico norte-americano. A ameaca soviética
estava no auge na ocasido do lancamento do satélite, esta suposta supremacia tecnoldgica

adquirida pelos soviéticos motivou uma imediata e dura critica ao modelo educacional
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americano; o proprio presidente Eisenhower afirmava que o ensino americano ndo tinha
capacidade de competir com o rigoroso e cientifico ensino do sistema soviético (LORENTZ,
2008).

Segundo Karl M. Lorentz, o curriculo secundario foi apontado como a causa da
decadéncia do ensino americano. Introduzido em 1945 o movimento da “Educacdo para a
Vida” (Life Adjustment Education) propunha as ideias expressas por John Dewey do ensino
centrado na crianca e teorias de ajustamento social, desenvolvidas por psicélogos durante a
segunda guerra mundial. Este movimento pedagdgico promoveu um ensino baseado nos
interesses e na salude mental do aluno (RUDOLPH, 2002). O curriculo secundario passou a
desconsiderar o ensino dos conceitos das disciplinas cientificas em favor do ensino das
aplicacdes dos conceitos a vida quotidiana.

Deve-se salientar que a maioria dos livros didaticos apresentava conceitos
desatualizados escritos em uma linguagem néo técnica e sem rigor. Estes fatos culminaram
com o Ato da Defesa Nacional (National Defense Act) assinado pelo presidente Eisenhower
em 1959. Recursos foram alocados a Fundagdo Nacional de Ciéncias (National Science
Foundation, ou NSF), agéncia independente incumbida de estabelecer uma politica de
pesquisa basica e aplicada ao ensino de ciéncias (LORENTZ, 2008). Varios projetos
curriculares foram financiados pela NSF, sendo que o primeiro projeto foi o Physical Science
Study Committee (PSSC). O trabalho do fisico foi apresentado como atividade comparavel
em significancia com o das Humanidades, as linguas e outros estudos principais dos alunos do
secundario (DE BOER, 1991, p.148).

Varios outros projetos seguiram o PSSC que alcangcou um grande sucesso; surgiram
projetos em Biologia (BSCS - Biological Sciences Curriculum Study), em quimica (CBA —
Chemical Bond Approach) e em entre outros campos.

Para Myriam Krasilchik, ex-diretora de IBECC Instituto Brasileiro de Educacao,
Ciéncias e Cultura que participou do projeto de avaliagdo do BSCS no Brasil, 0 que 0s

projetos para o ensino de Ciéncias tinham em comum:

As grades curriculares norte-americanos (...) enfatizavam a necessidade de
incorporar 0 conhecimento do processo de investigagdo cientifica na educacdo do
cidaddo comum que assim aprenderia a julgar e decidir com base em dados, elaborar
vérias hipéteses para interpretar fatos, identificar problemas e atuar criticamente na
sua comunidade(...)

(KRASILCHIK, 1980, p.170),
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Estas caracteristicas ndo estavam presentes nos materiais didaticos de Ciéncia
utilizados nas escolas brasileiras desta forma, o paradigma originado nos Estados Unidos em
resposta as criticas referentes ao ensino secundario frente aos acontecimentos internacionais,
foi transplantado para o Brasil influenciando fortemente a produgdo de materiais didaticos de

Ciéncias nas proximas décadas.

4 THE PROCESS OF EDUCATION; PRINCIPIOS DO PARADIGMA
EDUCACIONAL NORTE AMERICANO; NORTEADORES DA REFORMA

Neste momento fica clara a importancia dos trabalhos de Jerome Bruner no contexto
das reformas curriculares norte-americanas que refletiram fortemente no Ensino de Ciéncias
no Brasil. O novo modelo de Ensino de Ciéncias propunha uma nova conceituacdo da
natureza da Ciéncia e do processo cientifico, o que redirecionaria a maneira como a Ciéncia
deveria ser ensinada. Os principios pedagdgicos que norteavam os projetos curriculares foram
elaborados no final da década de 1950 concordavam com um paradigma que propunha uma
nova forma de conceituar a natureza da ciéncia e do processo cientifico, 0 que modificava a
maneira como a Ciéncia deveria ser ensinada. Entre os principios norteadores da Reforma,
dois se destacam, o primeiro principio que foi articulado por J. Bruner em seu livro “O
Processo da Educacdo” (The Process of Education) e o segundo principio articulado pelo
professor Joseph Schwab em 1961.

As ideias de Jerome Bruner sdo construidas a partir de 1959 quando a Academia
Nacional de Ciéncias convocou cientistas e educadores para a Conferéncia de Woods Hole
para discutir uma forma para melhorar o ensino de Ciéncias e Matematica. Baseando-se nos
resultados desta conferéncia, Bruner deu importancia a estrutura das disciplinas cientificas no
ensino. Os conceitos de Ciéncia ndo podiam mais ser estudados de forma isolada, mas
organizadas com temas unificadores facilitando a compreensédo dos conteudos pelos alunos.
Conclui-se que de acordo com as ideias de Jean Piaget e outros, seria possivel transmitir aos
alunos a estrutura da disciplina de maneira que correspondesse ao nivel de desenvolvimento
cognitivo do aluno. Bruner é lembrado pela frase “é possivel ensinar qualquer assunto, de
maneira honesta, a qualquer crianga, em qualquer estagio de seu desenvolvimento”.

Deve-se salientar que o primeiro principio trazia a estruturacdo das disciplinas

cientifica negando a orientagdo curricular, até entdo adotada pela teoria precedente “educagio
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para a vida”. Com o surgimento da reforma curricular da década de 1950 e 1960 termos como
estrutura, principios unificadores, processo cientifico e ensino por método da descoberta
definiu e atribuiu significado as caracteristicas dos novos cursos de Fisica (RUDOLPH,
2002).

5 O PROCESSO CURRICULAR APLICADO NO BRASIL

Organizacg6es internacionais como a Unido Pan-americana e a Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e entidades como a Fundacao
Ford, Fundacdo Rockfeller e a Fundac&o da Asia apoiaram 0 movimento norte-americano de
renovacdo do ensino, patrocinando encontros para discussdo e melhorias no Ensino de
Ciéncias, cursos para a formacdo de lideres para projetos curriculares e conferéncias de
redacdo para elaboracdo e adaptacdo dos materiais curriculares americanos. O movimento
chegou ao Brasil através do Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncias e Cultura (IBECC),
onde encontraram um curriculo auxiliado por um material didatico antiquado e de origem

europeia, segundo Krasilchik:

Os textos forneciam informacGes e muito raramente incluiam problemas para que 0s
alunos resolvessem. Manuais de laboratério eram praticamente inexistentes e 0s
escassos roteiros para experiéncias disponiveis visavam levar apenas a confirmacéo
de fatos ou principios ja dados aos alunos em aulas teéricas, tendo, por tanto,
finalidades essencialmente ilustrativas. (KRASILCHIK, 1980, p.168)

Na Universidade de So Paulo foi criado em 1946, pelo Decreto Federal n® 9,355, o
Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncias e Cultura (IBECC) talvez, o primeiro passo na
dire¢do da mudanca que assumiu a responsabilidade de iniciar projetos que visavam “J...]
promover a melhoria da formacdo cientifica dos alunos que ingressavam nas instituicdes de
ensino superior e, assim, contribuir de forma significativa ao desenvolvimento nacional.
O IBECC tinha a incumbéncia de atualizar os conteudos ensinados nas escolas secundarias.
Entre 1952 e 1956, os primeiros projetos do IBECC envolviam a producdo e divulgacao de
“kits” de Quimica que eram caixas contendo materiais para a realizacdo de experiéncias
simples “[...] esperava-se, que, através das atividades propostas nos Kkits, os alunos
desenvolvessem uma atitude cientifica quando confrontados com problemas. “ (BARRA,
LORENTZ, 1986, p.1972).

Ja no final da década de 50, os destinos do IBECC foram influenciados pelo

movimento reformista do ensino de Ciéncias no Estados Unidos, funda¢Ges com a Rockfeller
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e a Fundacédo Ford, doaram recursos e materiais para IBECC e parao MEC. Em 1961 el 962,
subvengdes totalizaram 170.000 ddlares para a producgdo e distribuicdo de kits, cursos de
treinamento de professores de ciéncias, adaptacdo, traducdo e publicacdo dos materiais
didaticos de Ciéncias, elaborados nos grandes projetos curriculares norte-americanos.
(MAYBUY, 1975)

O IBECC introduziu no Brasil, entre 1961 e 1964 a versédo verde do BSCS e os textos
de PSSC e CBA, treinando um total de 1.800 professores na utilizagdo dos materiais,
englobando, portanto, os estudos de Biologia, Fisica e Quimica (MAYBUY, 1975)

lustrando o sucesso da divulgacdo dos materiais do IBECC, calcula-se que, entre
1964 e 1971, foram distribuidos mais de 400.000 exemplares dos materiais PSSC. E, no
periodo de 1965 a 1972, aproximadamente 325.000 exemplares, das diferentes versdes do
BSCS, foram disseminados pelo Brasil. (BARRA; LORENZ, 1986).

Certamente todo esse material seguiam os Principios do Paradigma Educacional
Norte-Americano que de forma indireta atesta a contribuicdo de Jerome Bruner na geracao de

materiais curriculares no Brasil dos anos 60 e 70.

6 CONSIDERACOES FINAIS

As consequéncias da adocdo, mesmo que de maneira ndo democratica, do modelo
norte-americano na epoca de 1960 resultou em inovacdes no desenvolvimento de materiais
didaticos e na forma do ensino de Ciéncias no Brasil. Alicercados nos principios tragados por
Jerome Bruner o Ensino de Ciéncias nas universidades brasileiras adotou uma nova postura.
O IBECC ao introduzir os novos materiais didaticos adaptados a partir de materiais
desenvolvidos nos Estados Unidos e na Inglaterra, conseguiu colocar o Brasil na vanguarda
de um grupo seleto de paises — Inglaterra, Argentina, Turquia, Italia, Japdo, Australia etc.
(MAYBURY, 1975)

Posteriormente, o movimento curricular de Ciéncias, caracterizou-se pelo
desenvolvimento de materiais didaticos que atendiam as necessidades das escolas brasileiras.
A partir de 1972 com a instituicdo do PREMEN (Programa de Expansdo e Melhoria do
Ensino), foram organizados projetos que envolviam educadores e cientistas brasileiros na
elaboracdo de livros didaticos para, guias para professores e recursos audiovisuais apropriados

ao ensino brasileiro. Mesmo esses novos materiais preconizavam a visdo de Bruner da
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natureza de uma disciplina cientifica como sendo um corpo organizado de conhecimentos, e
um processo sistematico e criativo de adquirir esses conhecimentos.

Pode-se questionar qual foi o real impacto dos projetos norte-americanos sobre o
ensino de Ciéncias no Brasil. Estudos apontam que apesar do investimento em materiais
didaticos e o treinamento de professores para sua utilizacdo, a melhoria na aprendizagem néo
foi a esperada. Problemas como a inexisténcia, nas escolas, de laboratdrios e equipamentos
para a realizacdo das atividades propostas nos livros e manuais, bem como o despreparo dos
professores dificultaram a divulgacdo, em larga escala, dos novos materiais. (BARRA;
LORENZ, 1986)

A introducdo de projetos estrangeiros de Ciéncias no Brasil na década de 1960 teve
um efeito duradouro ndo previsto. Os projetos curriculares traziam uma visdo singular da
natureza de uma disciplina cientifica e a maneira de como ensinar as Ciéncias, isto exerceu
uma influéncia, as vezes de maneira profunda e, as vezes insignificantes sobre o
desenvolvimento de novas geracdes de materiais didaticos no Brasil.

[...] a maior parte da linguagem, praticas e expectativas do ensino de Ciéncias tem
derivado deste movimento. A reabilitacdo dos conteldos das matérias, a elevacdo do
papel instrucional do laboratério, a utilizacdo da medida inovadora e instrucional, e
particularmente, a énfase na investigacdo centrada nas disciplinas e a atencdo
explicita dada a natureza das Ciéncias — tudo bastante comum na literatura
educacional de hoje — pode ser observado nos novos projetos curriculares da NSF.
(RUDOLPH, 2002, p. 4).

Corroborando com a ideia de que os principios elaborados por Jerome Bruner
marcaram a educacdo cientifica brasileira, temos o testemunho de um grande fisico formado
no inicio da década de 1970 o professor doutor Jenner Bastos* da Universidade Federal de
Alagoas o qual relembra a importancia do material da USAID utilizado na sua graduacao na
UFBA, confirmando a sua eficacia na compreensdo e fixacdo dos conteudos cientificos (Para

um relato circunstanciado em tom memorial ver BASTOS FILHO, 2011).

ANEXOS

E-mails trocados entre o autor e o Professor Bruner.
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Jerome § Bruner <jerome bruner@nyu edy 052115 -

oUC hwih whial you
. 1

ted

Good night!
| do not know how to express the happiness | falt when | received your answer. | was very happy.

Albeit belatedly, | am ending Masters degres in phy: aching area.

| used his theories as support, which brought me great satisfaction. Hope I'm not bothering you, but it was in this course that | leamed of his work

| found very interesting idess and I'm sending s short article | wrote for a regional meeting of science education which sssociate its history teaching
science in Brazil in the 1080s

| take the liberty to send the ariclke so that  you find the time, take & read.

not to dwell too much.

as you asked me what we're doing hare.

We are working with physics applied in the medical field with the students of primary and is having s good result

Thanks again for your attention and have a warm hug

W OSWALDO HARR... '

Jerome 5 Bruner <jerome. brunan@nyu.edu=

?.' nglés + portugués *  Traduzir mensagem

Thank you very much for your paper. | think the world was ready

for those changes in cumiculum design that grew out of the Woods Hole
Conference. It took Russia's lsunching of Sputnik to make us

aware of how inattentive we had been in keeping our schools up to date
with new developments in science and pedagogy. And your country

has also contributed.

With best wishes, Jerome Bruner

NOTAS

'Ratio Studiorum - Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios
jesuiticos.

2 MEC/USAID Sigla de um acordo que incluiu uma série de convénios realizados a partir de
1964, durante o regime militar brasileiro entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a United
States Agency for International Development (USAID). Os convénios tinham o objetivo de
implantar o modelo norte-americano nas universidades brasileiras através de uma profunda
reforma universitaria.

® Na Carta de Punta del Leste foi estabelecido um amplo programa de auxilio financeiro
internacional conhecido por alianca para o Progresso. Para ter acesso a tais auxilios, os paises
latino-americanos teriam de elaborar programas nacionais de desenvolvimento que
contemplassem tanto projetos ligados ao desenvolvimento econdmico, quanto propostas nas
areas de reforma agréria, habitacdo, educacéo e saude.

* O professor tem Bacharelado em Fisica pela Universidade Federal da Bahia (1971),
Mestrado em Fisica Pela Universidade Federal de Campinas ( 1975), Doutorado em Fisica
pela Escola Politécnica Federal de Zirich (1982)
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